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The purpose of this study was to validate the entrepreneurship education 

curriculum model for students in secondary school nomadic schools. 

Entrepreneurship education in nomadic communities is of particular 

importance due to its role in empowering students, fostering individual and 

social skills, and enhancing their preparedness to address future economic 

and occupational challenges. Therefore, validating curriculum models that 

are aligned with the characteristics and educational needs of this group of 

students is considered essential. In terms of purpose, this study was applied 

research, and in terms of methodology, it employed a descriptive-survey 

design based on the structural equation modeling (SEM) approach. The 

statistical population consisted of curriculum studies experts affiliated with 

universities and entrepreneurship education instructors working in secondary 

schools across West Azerbaijan Province. Given the limited size of the target 

population, a census sampling method was adopted, resulting in the 

participation of 234 respondents. Data were collected using a researcher-

developed questionnaire designed based on the findings of the qualitative 

phase of Shakouri et al.'s (2025) study. Following the assessment of content 

validity, construct validity, and instrument reliability, Cronbach’s alpha 

coefficient was found to be 0.822, indicating satisfactory internal 

consistency. The collected data were analyzed using SmartPLS and structural 

equation modeling. The findings demonstrated that the measurement model 

possessed adequate convergent validity (AVE > 0.50) and composite 

reliability (CR > 0.70). Furthermore, the coefficient of determination was 

0.424, and the overall goodness-of-fit index (GOF = 0.522) indicated an 

acceptable fit of the proposed model. Based on these results, the 

entrepreneurship education curriculum model exhibited satisfactory validity, 

and its structure, components, and interrelationships were confirmed. 

Consequently, effective implementation of this curriculum model can 

provide an appropriate framework for developing and strengthening the 

entrepreneurial competencies of nomadic high school students.  
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اعتباریابی،    آموزش کارآفرینی، 

درسیبرنامه   آموزان دانش  ،ی 

 عشایری، دوره دوم متوسطه. 

برنامه پژوهش حاضر  هدف   الگوی  آموزان مدارس  درسی آموزش کارآفرینی ویژه دانش ی  اعتباریابی 

. توجه به آموزش کارآفرینی در جوامع عشایری به دلیل نقش  بوده استعشایری دوره دوم متوسطه  

های فردی و اجتماعی و افزایش آمادگی آنان برای  آموزان، توسعه مهارت آن در توانمندسازی دانش 

چالش  با  ویژهمواجهه  اهمیت  از  شغلی  و  اقتصادی  اینهای  از  است.  برخوردار  اعتبارسنجی  ای  رو، 

برنامه  ویژگیی  الگوهای  با  متناسب  دانش درسی  از  گروه  این  نیازهای  و  بهها  ضروری  نظر  آموزان 

ـ پیمایشی مبتنی بر رویکرد    لحاظ شیوه اجرا، توصیفی  بهپژوهش از نظر هدف، کاربردی و    .رسدمی

ساختاری  مدل  معادلات  مراکز  استیابی  درسی  برنامه  مطالعات  حوزه  متخصصان  را  آماری  . جامعه 

دانشگاهی و هنرآموزان آموزش کارآفرینی مدارس دوره دوم متوسطه استان آذربایجان غربی تشکیل  

نفر    234دادند. باتوجه به محدود بودن جامعه آماری، از روش سرشماری استفاده شد و در مجموع  

های  ساخته که بر اساس یافتههای موردنیاز از طریق پرسشنامه محقق در پژوهش شرکت کردند. داده 

و شکوری  پژوهش  کیفی  )  بخش  بررسی  1404همکاران  از  پس  شد.  گردآوری  بود،  شده  تدوین   )

کرونباخ   آلفای  ابزار، ضریب  پایایی  و  سازه  روایی  محتوایی،  بیانگر    822/0روایی  که  آمد  دست  به 

یابی معادلات  و روش مدل  Smart PLS افزار ها با استفاده از نرم پایایی مطلوب پرسشنامه بود. داده 

و پایایی   (AVE>0.5) گیری از روایی همگراها نشان داد که مدل اندازه یافته  .ساختاری تحلیل شدند

و شاخص    424/0مقدار ضریب تعیین برابر با    ،مطلوبی برخوردار است. همچنین (CR>0.7) مرکب

دست آمد که حاکی از برازش مناسب الگوی پیشنهادی است.  به (GOF=0.522) برازش کلی مدل

ها  بر این اساس، الگوی برنامه درسی آموزش کارآفرینی از اعتبار لازم برخوردار بوده و ساختار، مؤلفه 

الگو می  تواند زمینه  و روابط میان عناصر آن مورد تأیید قرار گرفت. در نتیجه، اجرای اثربخش این 
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 اعتباریابی الگوی برنامه درسی آموزش کارآفرینی ویژه ... 

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه   -1

، 2است )اوتمان و اوتمان   قرار گرفته   مورد توجه ویژه  دنیا   سراسر  آموزشی   هاینظام  در   1کارآفرینی«   »آموزش  امروزه

آموزش2017 یکی  (.    با   باید  مدرسه  آن،   رشد   و   پویایی   برای  که  است   اقتصادیی  توسعه  مهم   عوامل  از   کارآفرینی 

  دانش   کسب   در   آموزاندانش  به   علمی،  های زمینه  در   تخصصی  ی دانش ارائه  بر  علاوه   و  باشد   داشته   پیوند   واقعی   دنیای 

رساند    یاری  کارآفرینی،  تفکر  جمله  از  جدید،  عصر  الزامات  و  موقعیت  با   آمیزموفقیت  مواجهه  برای  لازم   های مهارت  و

 (.  1398شمس،   و  طلایی حاتمی، دوست، )مقام

  شدن   تبدیل   برای  لازم   هاینگرش  و   ها مهارت  دانش،   توسعه  هدف   با   که   است   یادگیری  فرآیند   آموزش کارآفرینی یک

به  بر  و   است  کار  و  کسب   مرسوم  دانش  انتقال  از  فراتر  کارآفرینی  آموزش.  شودمی  انجام  موفق  کارآفرین  یک   فرد 

  نگرش   بر  تواندمی  مدارس  ( و در2023،  3دارد)محمودین   تأکید   کارآفرینانه  و  نوآورانه  خلاق،   تفکر  های توانایی  توسعه

  را   کارآفرینی  هایصلاحیت  (،1401  همکاران،  و  تأثیر مثبت داشته باشد )غفرانی  آنها  شغلی   اندازچشم  و  آموزاندانش

نیا و  را فراهم آورد )طیب آنها  و نوآوری در ( و زمینه بروز خلاقیت2016، 4شوکچویچ  و  اسلوگار توسعه دهد )راتکوویچ، 

تقویت1401همکاران، به  همچنین،    و   پریدی )  کارآفرینی  هویت  گیری شکل  و  (5،2020ژانگ) کارآفرینی  تفکر   (. 

 . کند کمک   (2025 ،6همکاران 

  بلکه آمادگی  نیست؛  آموزاندانش  به  دانش و اطلاعات   آموزش صِرف   دیگر  مدارس  اصلی  کارکرد  براین اساس، امروزه

  (. در واقع، هدف 2017،  7است )کاریونو  مدارس   رسالت   مهمترین   اشتغال   و   زندگی   هایمهارت  و کسب   زندگی  برای

  باشند   قادر   که   است   آموزانیدانش  کارآفرینی وتربیت  هایمدارس انتقال دانش و مهارت  در  آموزش کارآفرینی   از   اصلی 

 . (2019،  8پیلیتو  و کنند )فلوریس   ایجاد  و خلاقیت  نوآوری با  همراه جدیدی شغل  التحصیلیفارغ از  پس

ی لازم  بستر و زمینه  های درسی،ی مناسبی لازم است؛ برنامهنظر به اینکه برای آموزش هر موضوعی، بستر و زمینه

می  مدارس  در  کارآفرینی  آموزش  برای فراهم  وکوربترا  )نیک  برنامه2018،  9کنند  درسی(.    شامل   کارآفرینی   ی 

  ارائه  درسی   محتوای  قالب  در  که  بوده  کارآفرینی  هایتوانمندی   افزایش  جهت   وعملی مناسب  علمی  هایریزیبرنامه

)مرتضیمی برنامه1396،  همکارانو    نژادشود  واقع،  در  درسی(.    که   دارد  تمرکز  موضوع  این  بر  کارآفرینی  ی 

برخوردار شوند   آینده  در  مشاغل  به  نسبت  لازم  هایمهارت  و  کارآفرینی  هایقابلیت  از  حدودی  تا  آموزان بتواننددانش

-دانش  تواندمی  کارآفرینی  ی درسی برنامه  که  گوناگون مبین آن است  (. نتایج مطالعات 2016،  10انور و عثمان   )دین،

  بیکاری   نرخ  طورکلی   به  و  نماید   تر وکار آماده  کسب   هایچالش  با   برای مقابله   آنها را   کند و  پذیرترمسئولیت  را   آموزان

التحصیلان )هاردی،  کاهش  را  فارغ  این2020،  11لی   و  هایفیلد  دهد  با  به(.  ما  کشور  در  نظام  حال،  حاکمیت  دلیل 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Entrepreneurship 
2 .Othman & Othman 
3 .Mahmudin 
4 .Ratković, Šlogar & Šokčević 
5 .Zhang 
6 .Preedy et al 
7 .Karyono 
8 .Floris& Pillitu 
9 .Neck & Corbett 
10 .Din, Anuar & Usman 
11 .Hardie, Highfield & Lee 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

از تفاوتآموزان صرفی دانشآموزشی متمرکز، همه  اقتضائات  نظر  فرهنگی، سبک زندگی و  فردی و اجتماعی،  های 

  های موجودبرنامه  تطابق  ی عدم نتیجه  ی درسی واحد قرار دارند، درزیست خود، تحت تعلیم وتربیت یک برنامهمحیط

افزوده  التحصیلان فارغ  تعداد  بر  روز  هر  متأسفانه  مختلف،  مناطق  در  آموزاندانش  واقعی  نیازهای  با شود؛  می  بیکار 

مهارت  هاتوانایی  آنها  چراکه کسب  لازم  وکاربردی   عملی  هایو  ایجاد  و  برای  )امیدی  ندارند  را  خوداشتغالی  و  وکار 

 (.1398همکاران، 

آموزان به دلیل  کند؛ چراکه این دانشهای عشایر مشکل مضاعفی ایجاد می آموزان خانوادهاین موضوع در مورد دانش 

  های عادلانه تحصیلی، فقرنشینی و زندگی در مناطق دورافتاده و محروم و همچنین عدم برخورداری از فرصتکوچ

های متعددی مانند خالدی  (. نتایج پژوهش1403راد وهمکاران،  اند )معتمدیبهرهغیره، از آموزش باکیفیت بی  مالی و

  1سرینیواسان   و  (، سورش1399(، محمودی و همکاران )400فراهانی و همکاران )(، فرمهینی1402عکاشه )و بابادی

درسی مناسب  ی  آموزان مدارس عشایری از برنامه( نشان داده است، دانش2014)  2گیتنج   و  واورو  ( و اُرودهو،2019)

دانش از  گروه  این  طرفی،  از  نیستند.  گوناگون  برخوردار  امور  انجام  به  مجبور  زندگی،  شرایط خاص  دلیل  به  آموزان 

برای حضور مداوم در مدرسه را   امرار معاش خانواده خود هستند و زمان کافی  برای  )کشاورزی، چرای دام و غیره( 

آموزش2019،  3علی ندارند)اسماعیل اساس،  براین  عشایری دانش  تجهیز   در   کارآفرینی  (.    های مهارت  به  آموزان 

 .کاملاً ضروری است کند، مولد  معاش  امرار در   مشارکت به قادر  را آنها  که کارآفرینی 

  باعث تأثیر   آموزان،دانش  بین  در   کارآفرینی   روحیه  و  فرهنگ  ترویج   و   نمودن  آگاه  با هدف  کارآفرینی   در واقع، آموزش

  خلاقیت،   از لحاظ   را  آنها  های توانمندی  ضمناً .  گرددمی  شغلی  انتخاب  یک   عنوانبه  کارآفرینی  به  نسبت   آنها  بینش   در

به  تعهد  استقلال،  پذیری،مخاطره  به  تمایل  ها،فرصت  از   صحیح  استفاده   و   شناخت  توانایی   حل   به  تمایل   کار،نسبت 

-می  روش  را  موفقیت  به  دستیابی و راه  دهد می  افزایش  شدن  کارآفری  برای فردی   تمایلات و  انگیزش بهبود  مشکلات، 

  عملکرد   و  ساختار   در  توجهی  قابل  تغییرات   گذشته   چندسال  در   رو، اگرچه(. از این1392پرست،  سازد )خلیلی و حق

  گردیده   مطرح  نیز   ما  کشور  تعلیم وتربیت  نظام   در   کارآفرینی  آموزش  و موضوع  گرفته   صورت   ایران  آموزشی  سیاست

از آن است که هنوز  هاییافته  اما  است؛ این زمینه  فراوانی  ها و مشکلاتکاستی  تحقیقات گوناگون حاکی    وجود   در 

-کم   کارآفرینی،  آموزش  و  توسعه  و اهداف  ابعاد  به  توجه  عدم  ها، گذاریسرمایه  به پایین بودن  توانمی  جمله  از .  دارد

به اشاره  کار  بازار   نیازهای   و   شرایط   با   درسی  های برنامه  محتوای  تطابق  عدم   عملی،  آموزش  توجهی  غیره  کرد    و 

 (. 1402)فرهادی وهمکاران، 

  ارتباط   عدم   آموزان،دانش  ضعیف   علمی   پایه   انگیزه،   و  علاقه  نبود  اند، کرده  نیز گزارش(  1399)  وصفری   نادری   رضایی، 

  آموزش   در   غیرمتخصص  معلمان   از   استفاده  ها، هنرستان  فیزیکی   نامناسب   وضعیت   وصنعت،  علم   بین  مناسب 

  پایین   وکیفیت  کمیت  ها،هنرستان  به  کافی  بودجه  عدم اختصاص  تدریس،   نامناسب  هایروش  از  استفاده  کارآفرینی، 

   .در مدارس هستند  کارآفرینی های مهارت و دانش  توسعه موانع و مشکلات جمله از  آموزشی،  امکانات و تجهیزات

فوق، هدف به مطالب  دانش  نیازهای  رفع   ی درسی،برنامه  نهایی هر  باتوجه  اجتماعی  و    بنابراین،.  است  آموزانفردی 

درسی برنامه  یک   تدوین برای  منطقی   ی  منسجم  و  دانش  کارآفرینی   آموزش   و  شرایط  با  مطابق  عشایری  آموزان 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Suresh & Srinivasan 
2 .Orodho et al 
3 .Ismail Ali 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

  ی درسی برنامه  مناسب  جایگزین و  الگوی  اعتباریابی  به این دلیل،  .رسدمی  نظربه  مقتضیات زندگی آنها کاملاً ضروری

است. از طرفی، بر اساس شواهد موجود،    حاضر  پژوهش  انجام   دلایل   مهمترین  از  یکی   کارآفرینی،   عناصر  با  زا اشتغال

  اسناد   تأکید   حاضر بنابه  لذا، مطالعه  نوعی خلاء پژوهشی وجود دارد.و به  نشده  انجام  زمینه   این   در  پژوهشی  تاکنون

  صدد   در  توانمند و کارآفرین،  آموزاناقتصادی دانش  تربیت  بر  بنیادین   تحول  سند  از جمله  وپرورش  آموزش  بالادستی

  عشایری   آموزاندانش  کارآفرینی ویژه  آموزش   درسیی  برنامه  آیا الگوی پیشنهادی   پاسخ به این سوال اصلی است که

 لازم برخوردار است؟ ( از اعتبار 1404متوسطه )شکوری وهمکاران،  دوم  دوره

   و پیشینه تحقیق  مبانی نظری -2

این شکل    که  دهد نشان می  بررسی منابع  گردد.برمی  نوزدهم   قرن  اوایل  به  و  دارد  طولانی  قدمت  کارآفرینی  آموزش

  به 1990 و 1980 هایدهه طول  در  و  کرد ظهور متحده  ایالات بازرگانی  مدارس  در 1970 دهه در   آموزش کسب وکار

رسید.  رشد توجهی    سطح   در   ویژهبه  و  عالی  آموزش  های حوزه  تمام  به  کارآفرینی  آموزش  ،1990  یدهه  از  قابل 

  فراگیران،   تعداد  و  شده  تبدیل  جهانی  پدیده  یک   به  پدیده  این  ،2000  دهه  اوایل  ازاست.    یافته  گسترش  المللیبین

  (.2018 ،1موریس  و کوراتکو)  یافته است افزایش جهان سراسر در  آن  هایبرنامه و هادوره

هرچند تعاریف گوناگون از کارآفرینی ارایه شده، اما توافق کلی بر روی یک تعریف واحد وجود ندارد. در کل می توان  

  و  زندگی  هایچالش  با  رویارویی  در  را  فرد  رفتارهای  و  هامهارت  ها،ارزش  که  است  مطالعات  از  ایرشته  کارآفرینیگفت، 

  رشته،   یک  عنوانبهکارآفرینی  .  کندمی  بررسی   طور همزمانبه  خطر  عوامل  مدیریت  حال  عین  در   و   ها فرصت  شناسایی 

  از  تعریف  این .  است  بازار  هایفرصت  و   نیازها  با  مطابق  نوآوری  و  خلاقیت   کارگیری به  از  منظم  فرآیندی   شامل

مهمجنبه  دو  شامل  کارآفرینی فرصت  نیازها  شناسایی  توانایی  اول،:  است  کارآفرینی  آموزش  ی    دوم،  و  بازار  هایو 

، 2بازار کار )آرانسیاه، فورکونیاه و رینی   های فرصت  و  نیازها  این   به  گویی پاسخ  برای  نوآوری  و   ی خلاقیتتوسعه  قابلیت 

  نفسبه  اعتماد  باشند،  نوآور  کنند،  فکر  خلاقانه  تا  دهدمی  یاد   فراگیران  به  کارآفرینی  آموزش  براین،  علاوه  (.2023

 . (2024، 3آجانی ) باشند  پذیرریسک وکار  کسب   اداره و شروع  در  و داشته

مبنای   که  مهم  رویکردهای  از  یکی  دارد،  وجود  کارآفرینی  آموزش  در خصوص  گوناگون  نظری  رویکردهای  هرچند 

  چارچوب  یک   عنوانبه  این رویکرد  است.  4ریزی شده« دهد، »نظریه رفتار برنامهعلمی پژوهش حاضر را نیز تشکیل می 

.  کندمی  عمل   روستایی   آموزان دانش  بین   در   کارآفرینی   درسی ی  برنامه  پذیرش  بر  مؤثر  عوامل   درک  برای  قوی   نظری

نظ فرض راین    رفتاری  کنترل  و   ذهنی  هنجارهای   ها،نگرش  توسط  رفتار  یک  انجام  برای  افراد  قصد  که  کندمی  یه 

  تأثیر چگونگی مورد  در  هایی بینش ریزی شده، نظریه برنامه کارآفرینی،  آموزش زمینه  در.  شودمی تعیین آنها  شدهدرک

  در  مشارکت  برای آنها  شدهدرک توانایی  و  اجتماعی  هنجارهای تأثیر کارآفرینی،  به  نسبت روستایی  آموزاندانش نگرش

درسیبرنامه  در  شرکت  برای  آنها  قصد   بر  کارآفرینی   هایفعالیت   ،5همکاران   و  ابراهیم )  دهدمی  ارائه  کارآفرینی   ی 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Kuratko and Morris 
2 .Aransyah, Fourqoniah & Riani 
3 .Ajani 
4 .Theory of planned behavior (TPB) 
5 .Ibrahi et ai 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

با (.  2021 نظریه،  بکارگیری   لذا    آموزاندانش  مشارکت   بر  آنها   تأثیر  و   روانشناختی  کنندهتعیین  عوامل  توان می  این 

 .کرد  بررسی را  کارآفرینی   آموزش در روستایی

  اقتصادی -اجتماعی  توسعه  برای  روستایی   آموزاندانش  توانمندسازی   بر  آن   تأثیر   و  کارآفرینی   آموزش  پیرامون  ادبیات 

از کشورها،  در   تجهیز   در   کارآفرینی  آموزش  اهمیت   بر  متعددی   مطالعات .  است  بینش  از  غنی   و   چندوجهی  بسیاری 

  نتیجه   در   و   کارآفرینی  های فرصت  کردن   دنبال   و  شناسایی   برای  لازم   هاینگرش  و  هامهارت  دانش،  به  آموزاندانش

  کند می  استدلال(  2024)   (. در این راستا، آجانی1202،  1راتن و جونزدارند )  تأکید   محلی  اقتصادی   توسعه  به   کمک 

  اقتصادی های چالش به پرداختن  در   ویژهبه درسی،  برنامه توسعه در   ی حیاتی مؤلفه یک عنوان به کارآفرینی  آموزش  که

  طور به  توانندمی  کارآفرینی  آموزش  هایحاکی از آن است، برنامه  نتایج تحقیقات.  است  شده  شناخته  روستایی،  جوامع

  در  پایین   سنین   از   که   هنگامی   ویژهبه  دهند،   افزایش   را   آموزان دانش  خودکارآمدی   و  کارآفرینی   نیات   توجهی  قابل

 (.2022، 2شوند )رافائل  گنجانده درسی ی برنامه

  در   و  روستایی   جوامع  در   نوآوری  و  کارآفرینی   فرهنگ   پرورش   برای  کارآفرینی  درسیی  برنامه  پتانسیل  بر  امر  این 

  با   کارآفرینی  آموزش   از طرفی،  (.2022،  3یانسلویچ -کند )موراوسکا می  تأکید   اقتصادی -اجتماعی   توسعه  پیشبرد  نتیجه

  مانند   نشین، حاشیه  هایگروه  برای  اجتماعی   تحرک  و  اقتصادی   توانمندسازی   برای  هایی فرصت  کردن   فراهم

عثمانیج می  ایفا   اقتصادی-اجتماعی  هاینابرابری  رفع   در   حیاتی   نقش   روستایی،   آموزاندانش و  )راتن   (. 4،2020کند 

  فرد  به  منحصر   های چالش  و  نیازها   که   کارآفرینی   آموزش  به   خاص   رویکردهای   اهمیت  بر   موضوع  ادبیات   براین،  علاوه

ی  برنامهی  توسعه  مستلزم  امر   این  (.2021،  5کند )سانسون و همکاران می  تأکید  گیرند،می  نظر   در  را  روستایی  جوامع

  روستایی  آموزاندانش  آرزوهای  و   تجربیات  با  که   است  محلی   بافت  با  متناسب   و  فرهنگ  با  مرتبط   کارآفرینی  درسی 

های  منظور شناخت بهتر پیشینه علمی، نتایج برخی پژوهشدر ادامه نیز به  (.2019،  6ایوالا   و  شود )اسکات   اندازطنین

 اند. مشابه داخل وخارج کشور مورد بررسی قرار گرفته

ماشینچی) و  هاشمی  هدف  1403جعفرپور،  با  پژوهشی  اعتبارسنج   یطراح(    ی ن یکارآفر  ی درس ی  برنامه  ی الگو  ی و 

ها و  چارچوب،  پژوهش نشان داد  یهاافتهانجام دادند. ی  نظام  ین یکارآفر  یکل  یهااستی س  یمدارس متوسطه در راستا 

  9مدارس متوسطه بر اساس اسناد و مدارک مربوطه در قالب    ین یکارآفر  ی درسی  برنامه  یالگو  ی طراح  یهایخط مش 

 معتبر است. پیشنهادی   ی درسی مدل برنامهو  د هدمی  حی را توضکل انس  یاز وار % 61/ 21است که  نیعنصر قابل تدو

وهمکاران یبط نوع  (  1401)نیا  از  پژوهشی  مدارس    یواکاوبه    یقیتطب در  کارآفرینی  و برنامه درسی  کشور    9  ایران 

نشان    یج نتاپرداختند.    یی اروپا اجراداد،  پژوهش  از  مدارس  درس   ی هدف  دانش،    ی ارتقا  ینی، کارآفر  ی برنامه  سطح 

  ی و عمل   ی شکل تئوربه  ینی کارآفر  عالیت انجام ف   ینداست. فرا  ینیآموزان نسبت به موضوع کارآفرمهارت ونگرش دانش

نوعاً انداز  و  راه  قالب  همچن   ی در  و  وکار  پروژه  ینکسب  زمانباشدیم  ینی کارآفر  یهاانجام  قالب    یبند.  در  آموزش 

  یابی . ارزگیردیتاچند ساعت در هفته انجام م   یک برنامه و بصورت  و فوق  ینیکارآفر  ی،عاد   یهادر کلاس  ییهابرنامه

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Ratten & Jones 
2 .Raphael 
3 .Morawska-Jancelewicz 
4 .Ratten & Usmanij 
5 .Sansone et al 
6 .Scott & Ivala 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

گزارشات  در راه اندازی و اداره کسب و کار،  آموزان  دانش  یتموفق   یزانم  ثل م  یمختلف  ی هابه شکل  ینیکارآفر  یتفعال 

 .گیردیها صورت مآن یهاتوسعه مهارت یزانها و مپروژه یشرفت پ

رجیس و  پترونلا  تحقیقی2025)1موبانگو،  در    افزایش  برای  را  روستایی   آموزشی  فضاهای  در  کارآفرینی  آموزش  ( 

  هایبرنامه  به  محدود   دسترسی  که  داد  ها نشان یافته.  کردند  با رویکرد کمی بررسی   پایدار ی  توسعه  و   پذیریاشتغال

  نتایج   خود،  محلی   تناسب  دلیل به  بودند،  همسو   جامعه  نیازهای   با   که  هاییبرنامه.  دارد  وجود  ساختاریافته   کارآفرینی 

  را   ها سیاست  تلفیق  مطالعه،  این .  وجود دارند  زیرساختی   مشکلات   جمله   ازی  های شکاف  حال،این  با .  دادند  نشان   بهتری

  توانمندسازی   برجسته کرده و  محلی   محتوای  با   روستایی   درسی   هایبرنامه  در   کارآفرینی   آموزش  گنجاندن   طریق  از

 دهد.  آموزان را مورد تأکید قرار میدانش مؤثر راهنمایی  برای کارآفرینی  عملی منابع و ها مهارت با معلمان 

نظام2024)  آجانی مرور  نوع  از  پژوهشی  در  نقش (   آموزاندانش  توانمندسازی  در  کارآفرینی  درسیی  برنامه  مند، 

آموزش  آفریقای  در   اقتصادی -اجتماعی   توسعه  برای  روستایی گرفت،  نتیجه  و  بررسی  را    عنوان به  کارآفرینی  جنوبی 

  کارآفرینی   درسی  برنامه  در واقع،.  زیادی دارد  اهمیت   روستایی،  مناطق  در   ویژهبه  فقر،   و   بیکاری  با  مقابله   برای  ابزاری

 . کندمناطق محروم کمک می  اقتصادی-اجتماعی  توسعه و روستایی  آموزاندانش  توانمندسازی بر

  اهداف   بر  بطور مستقیم   کارآفرینی   نگرش  توسعه ،  ( در پژوهشی به این نتیجه رسیدند2020)2ندوفایرپی ا  مونیارادزی 

  در معرض آموزش  آموزاندانش گرفتن  قرار  بنابراین،  دارد. تأثیر  کارآفرین  شخصیتی  هایویژگی دیگر  کلی کارآفرینی و 

مطلوبی  کارآفرینی دروس  معلمان  که  است  لازم  و  دارد  آنها  روانی  تحول  در  نتایج   را  خود  آموزش  و شیوه  محتوای 

 کنند.   تنظیم  آموزاندانش نیاز با متناسب 

نهایت می آموزشدر  گفت،    به   آموزان،دانش  خوداتکایی  و  خلاقیت   نوآوری،  پرورش  در   مهمی   نقش   کارآفرینی  توان 

  مواجه   فردی،   به  منحصر  هایچالش  با  اغلب   عشایر  آموزاندانش  حال،این  با  کند.می  ایفا  روستایی،  جوامع  در  ویژه

  را   روستایی  آموزاندانش  و  بپردازد  هاچالش  این  به  تواندمی  کارآفرینی  درسی   برنامه  چگونه  اینکه  درک  با  هستند.

-اجتماعی  توسعه   ارتقای   برای  را   مؤثرتری  مداخلات   توانند می  جامعه   رهبران   و   مربیان  گذاران، سیاست  سازد،   توانمند

 . و اجرا کنند بینیپیش روستایی  مناطق در اقتصادی 

 

   ق یتحق  هایو داده شناسیروش -3

یابی  پیمایشی مبتنی بر رویکرد مدل  -ی اجرا از نوع توصیفی به لحاظ شیوه  و  3پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی

جامعه است.  ساختاری  شامل  معادلات  آماری  درسیبرنامه  مطالعاتی  حوزه  متخصصانی  آموزش  و  ی    هنرآموان 

  شیوه   به  نفر   234  حجم   به   اینمونه  آنها  بین   از   که  بودند  غربی آذربایجان  استان   متوسطهی  کارآفرینی مدارس دوره 

بر اساس نتایج بخش کیفی پژوهش شکوری    ساختهمحقق پرسشنامه  بوسیله  لازم  هایداده.  شدند  انتخاب   سرشماری 

آموزان مدارس عشایری دوره دوم متوسطه )شکل  ( مبنی بر طراحی الگوی آموزش کارآفرینی دانش1404و همکاران )

مؤلفه بود که دیدگاه افراد نمونه    13و    گویه  153بر  مشتمل  نسخه اولیه پرسشنامه مذکور  آوری شده است.  (، جمع1

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Mubango, Petronella & Regis   
2 .Munyaradzi Ndofirepi 
3 .Applied  
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     ا

داد. بعد از اجرای مقدماتی و انجام تحلیل عاملی،  مورد سنجش قرار می ای لیکرت  درجه  5آماری را بر اساس طیف  

  ها حذف شدند. در نهایت، نسخهرا نشان ندادند و از جمع گویه 4/0گویه )سنجه( ضریب همبستگی حداقل  13تعداد 

شکل صوری و  گرفت؛ ابتدا به  قرار  بررسی   مورد   روش  دو   به  آن   1گویه تهیه گردید. در ادامه روایی   140نهایی ابزار با  

 مربوط  روایی سازه یعنی محاسباتضمن انجام اصلاحات لازم،  محتوایی نظرات چهار نفر از افراد متخصص ارزیابی و  

ابزار   5گرفت. جهت اطلاع از پایایی   انجام   4اس   .ال  .اسمارت پی  افزارنرم  از   استفاده  با  3واگرا   روایی  و  2همگرا   روایی  به

ی و  ریگاندازه   هایدر برازش مدل  هاهیگو  یعامل   یبارها  بایضرروش آلفای کرونباخ، تعیین  های گوناگون  نیز از روش

مرکبمحاسبه پایایی  شاخص  درکل  (  CR)  6ی  شد.  همهاستفاده  داد،  نشان  از  ی  نتایج  بزرگتر  تعیین    7/0ضرایب 

قابل  شده پایایی  از  اندازه اند که حاکی  ابزار  داده  (.1گیری است )جدول  قبول  تحلیل  و  نهایت جهت تجزیه  های  در 

 سازی معادلات ساختاری استفاده گردید.  و روش مدل Smart PLSو  Spssافزارهای پژوهش نیز از نرم

 

 تجزیه و تحلیل نتایج  -4

  معادلات  یابیمدل  تکنیک   آموزان مدارس عشایری ازآموزش کارآفرینی دانش  ی درسیبرنامه   الگوی  اعتبارسنجی  برای

  و   بیرونی  یا  اندازه گیری  مدل)  مدل  دو  رویکرد،  این  در.  است  شده  استفاده  جزئی  مربعات  حداقل  روش  به  ساختاری

 شوند که در ادامه به هریک از آنها پرداخته شده است. می آزمون( درونی یا ساختاری مدل

 گیری اندازه مدل  برازش.  1-4
 های)بارهای عاملی، ضریب آلفای کرونباخ و پایایی مرکب(، آزمون معیار سه ازگیری تحقیق  برای آزمون مدل اندازه

 ( گزارش شده است.   1. نتایج حاصل در جدول )شداستفاده  و روایی واگرا همگرا روایی

 واریانس استخراجی   مقادیر ضرایب پایایی کرونباخ ، ترکیبی و میانگین  . ( 1جدول ) 

 عناصر الگوی 

 آموزش کارآفرینی 

 ضریب آلفای کرونباخ 
(Alpha > 0.7) 

 ترکیبی پایایی ضریب

 (CR > 0.7 ) 

واریانس   میانگین

 استخراجی 

AVE > 0.5 

 616/0 849/0 798/0 منطق و چرایی  

 584/0 912/0 897/0 اصول اساسی 

 645/0 934/0 926/0 اهداف آموزشی 

 636/0 924/0 914/0 محتوای آموزشی 

 615/0 876/0 848/0 شیوه های تدریس 

 587/0 922/0 910/0 تجارب یادگیری 

 588/0 848/0 805/0 مواد و منابع آموزشی 

 627/0 904/0 884/0 نقش معلم 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Validity 
2 .Convergent Validity 
3 .Divergent validity 
4 .Smart PLS 
5 .Reliability 
6 .Composite Reliability (CR)  
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 735/0 818/0 703/0 نقش دانش آموز 

 622/0 812/0 730/0 محیط یادگیری 

 650/0 692/0 679/0 گروه بندی 

 761/0 884/0 847/0 زمان آموزش 

 667/0 897/0 873/0 ارزشیابی 

 

ی عناصر الگوی  در مورد همهترکیبی    پایایی  ضریب آلفای کرونباخ و ضریب  هر دو شاخص (، مقدار1) مطابق جدول

گیری از پایایی قابل قبول برخوردار است.  است؛ بنابراین، ابزار اندازه محاسبه شده  7/0برنامه درسی مورد نظر بیشتر از 

میانگینعددی   مقدارهمچنین،   همه(  AVE)  استخراجی  واریانس  شاخص  مورد  از  در  بیشتر  مدل  عناصر    5/0ی 

( از  CRترکیبی )  پایایی  ضریب  ی مقادیراز طرفی، همه  .شودمی تأیید همگرای پژوهش نیز  رواییاند، لذا،  تعیین شده

میانگین متناظر  و   استخراجی  واریانس  مقادیر  هستند  اندازه ،بنابراینبیشتر  نیز  ابزار  مناسب  سازه  روایی  از  گیری 

های پرسشنامه از ذکر بارهای عاملی در این جدول اجتناب  است به دلیل تعداد زیاد گویه  لازم به ذکر   برخوردار است.

( نتایج  2جدول)داده های  .  است  شده  استفاده  1لارکر   و   فورنل  معیار   از  مدل،   واگرای  روایی   برای محاسبه شده است.  

 .دهدحاصل را نشان می 

 گیری  مدل اندازه   واگرا یا افتراقی نتایج آزمون روایی    . (2جدول) 
 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 عنصر ردیف 

             78/0 منطق و چرایی برنامه  1

            76/0 51/0 اصول اساسی برنامه  2

           80/0 65/0 47/0 اهداف آموزشی  3

          79/0 66/0 47/0 54/0 محتوای آموزشی  4

         77/0 56/0 72/0 77/0 67/0 تجارب یادگیری  5

        78/0 57/0 43/0 43/0 83/0 79/0 شیوه تدریس  6

       79/0 61/0 71/0 44/0 74/0 44/0 45/0 نقش معلم  7

      86/0 63/0 60/0 78/0 61/0 73/0 62/0 62/0 نقش دانش آموز  8

     87/0 57/0 77/0 64/0 89/0 58/0 79/0 72/0 51/0 زمان آموزش  9

    79/0 63/0 49/0 57/0 62/0 48/0 81/0 47/0 67/0 61/0 محیط یادگیری  10

   77/0 61/0 81/0 63/0 88/0 60/0 43/0 91/0 42/0 73/0 69/0 مواد و منابع  11

  80/0 56/0 64/0 77/0 40/0 44/0 88/0 85/0 42/0 86/0 44/0 42/0 گروهبندی 12

 82/0 64/0 84/0 80/0 83/0 62/0 84/0 88/0 90/0 88/0 86/0 75/0 66/0 ارزشیابی  13

 

های موجود در قطر اصلی ماتریس قرار  ، جذر میانگین واریانس استخراج شده )که در خانه(2)بر اساس نتایج جدول

می دیگر  پنهان  متغیرهای  با  پنهان  متغیر  آن  همبستگی  حداکثر  از  بیشتر  پنهان  متغیر  هر  بیانگر  دارند(،  که  باشد 

 گیری است.   روایی واگرای مناسب مدل اندازه

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Fornell-Larcker Criterion 
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 برازش مدل ساختاری .  2-4

پژوهش ساختاری  مدل  برازش  آماری  z  معناداری ضرایب از ،جهت  های  نیز شاخص  همچنین   2Qو    R    ،2R و  و 

  تعیین  ضریب  ساختاری،  الگوی   سنجش  برای  ضروری   با این حال، معیار  شد.استفاده    2fمقادیر اشتراکی و اندازه تأثیر  
2R قابل تبیین   مستقل   متغیرهای  توسط   وابسته   متغیر  تغییرات  از   درصد   چند  که   دهد می  نشان   این شاخص .  است  

به ذکر است که سه مقدار  .  (3جدول )است   برای مقادیر ضعیف،    67/0و    0/ 33،    19/0لازم  به عنوان مقدار ملاک 

 در نظر گرفته می شود.   2Rمتوسط و قوی 
 مقادیر ضریب تعیین جهت آزمون مدل ساختاری  . (3جدول )

 ( 2Rضریب تعیین ) برنامه درسی آموزش کارآفرینی 

 663/0 اصول اساسی برنامه 

 461/0 اهداف آموزشی 

 452/0 محتوای آموزشی 

 453/0 تجارب یادگیری 

 409/0 شیوه های تدریس 

 360/0 نقش معلم 

 455/0 نقش دانش آموز 

 244/0 زمان آموزش 

 371/0 محیط یادگیری 

 379/0 مواد و منابع 

 399/0 بندی گروه

 499/0 ارزشیابی 

 

های برنامه درسی آموزش کارآفرینی، بزرگتر از متوسط  ی مقادیر ضریب تعیین برای مولفه ، همه(3)طبق نتایج جدول 

  ، ( 2)  از برازش مناسب و قابل قبول برخوردار است. شکل  پژوهش  اند، لذا مدل ساختاری ( تعیین شده33/0این معیار )

  آموزش کارآفرینی نشان   درسی   برنامه  پیشنهادی   الگوی  برای   را  تعیین  ضرایب   مقادیر   با   همراه  شده   ترسیم  نیز مدل 

  تصویری  ی ارایه منظوربه و گیری اندازه  ابزار هایگویه  تعداد فراوانی  دلیلبه شکل  این  در که   است ذکر   به لازم   .دهدمی

 . است شده  خودداری آشکار  متغیرهای  ذکر  از واضح  و  ساده
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 . الگوی برنامه درسی آموزش کارافرینی مبتنی بر ضرایب مسیر (1) شکل 

(، مدل ترسیم شده  2است. شکل)  t-valusیا  z داری  ترین معیار برای برازش مدل ساختاری، ضرایب معنیاما اساسی

دهد. در این شکل نیز به دلیل  ی درسی نشان میرا برای الگوی پیشنهادی برنامه  zهمراه با مقادیر ضرایب معنادری  

گویه و  آشکار  متغیرهای  زیاد  برنامهتعداد  پیشنهادی  الگوی  آنها،  به  مربوط  برای  های  کارآفرینی  آموزش  درسی  ی 

اجتناب    آشکار   متغیرهای  آموزان عشایری فقط بر اساس متغیرهای مکنون یا پنهان نمایش داده شده و از ذکردانش

 . است گردیده

 
 t-valusالگوی برنامه درسی مبتنی بر ضرایب آماره   . (2) شکل 
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 ( گزارش شده است.  4در جدول شماره )  pداریسطح معنی  همراه zمعناداری  ضرایب و R در ادامه، معیار

 داری الگوی ساختاری تحقیق مقادیر ضریب استاندارد، ضریب معناداری و سطح معنی . (4جدول )

 ابعاد و عناصر برنامه درسی

 آموزش کارآفرینی 

 ضریب استاندارد 

R 

T داری سطح معنی 

 (  P) 

 نتیجه

 تأیید 001/0 * 611/46 814/0 اصول اساسی برنامه 

 تأیید 001/0 * 114/24 679/0 اهداف آموزشی 

 تأیید 001/0 * 234/21 673/0 محتوای آموزشی 

 تأیید 001/0 * 737/20 673/0 تجارب یادگیری 

 تأیید 001/0 * 369/16 639/0 شیوه تدریس 

 تأیید 001/0 * 668/15 600/0 نقش معلم 

 تأیید 001/0 * 173/15 675/0 نقش دانش آموز 

 تأیید 001/0 * 162/9 494/0 زمان آموزش 

 تأیید 001/0 * 180/15 609/0 محیط یادگیری 

 تأیید 001/0 * 065/16 615/0 مواد و منابع 

 تأیید 001/0 * 839/13 632/0 بندی گروه

 تأیید 001/0 * 088/20 661/0 ارزشیابی 

P< 0.001 *                                                                                                   معنی داری 

که  (4)نتایج جدول   است  آن  از  همهحاکی  تقریباً  مولفه،  برای  تعیین  مقادیر ضریب  آموزش  ی  درسی  برنامه  های 

قابل قبول  ( تعیین شده33/0کارآفرینی، بزرگتر از متوسط این معیار ) اند و لذا مدل ساختاری از برازش مناسب و 

 برخوردار است. 

 برازش الگوی کلی .  3-4
  ی و مدل ساختار  یریگدو بخش مدل اندازه  ی مدل مستلزم بررس  ی برازش کل  ی ابی ارز  ،ی معادلات ساختار  ی ابی در مدل

برازش    لذا جهت   .شودیم  ر یو تفس  ی ابیمدل ارز  ی برازش در هر دو بخش، برازش کل   ی هاشاخص  د ییاست. پس از تأ

( و  2R(، مقادیر ضریب تعیین ) 5های جدول )شود. بر این اساس، دادهاستفاده می GOF1مدل کلی تنها از یک معیار 

 دهد.  را نشان می GOFشاخص نکویی برازش مدل کلی 

 نتایج برازش کلی مدل معادلات ساختاری برنامه درسی آموزش کارآفرینی  (. 5)جدول 

 communalities R Squares GOF سازه یا عنصر 

  663/0 584/0 اصول برنامه 

 

 

 

 

 461/0 645/0 اهداف برنامه 

 452/0 636/0 محتوای آموزشی 

 453/0 587/0 تجارب یادگیری 

 409/0 615/0 شیوه تدریس 

 360/0 627/0 نقش معلم 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 .Goodness of  Fit 
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 522/0 455/0 735/0 نقش دانش آموز 

 

 

 244/0 761/0 زمان آموزش 

 371/0 622/0 محیط یادگیری 

 379/0 588/0 مواد و منابع 

 399/0 650/0 گروهبندی

 437/0 667/0 ارزشیابی 

 424/0 643/0 میانگین 

 

دست آمد. با عنایت به اینکه مقادیر  به  522/0برابر با   (GOF) (، مقدار شاخص برازش کلی 5بر اساس نتایج جدول )

توان  (، می1395ترتیب بیانگر برازش ضعیف، متوسط و قوی مدل هستند )داوری و رضازاده،  به  36/0و    25/0،  01/0

آموزان عشایری دوره دوم متوسطه از  نتیجه گرفت که الگوی پیشنهادی برنامه درسی آموزش کارآفرینی برای دانش

 .شودرو، الگوی نهایی پژوهش در ادامه ارائه میبرازش کلی مطلوب و قوی برخوردار است. ازاین

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  آموزان عشایری دوره دوم متوسطه(. الگوی پیشنهادی برنامه درسی آموزش کارآفرینی دانش 3شکل )
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     ا

 ای سیاستی گیری و پیشنهادهنتیجه -5

دوره دوم    ی ریآموزان مدارس عشادانش  یبرا  ی نی آموزش کارآفر  یبرنامه درس   ی الگو  یاب یپژوهش حاضر با هدف اعتبار 

به انجام شد.  کل متوسطه  الگو  جی نتا  ،ی طور  که  داد  نشان  اصول    یبرنامه درس   یپژوهش  به  توجه  مستلزم  نظر  مورد 

  ی ها توجه به تفاوت  گران،یبا د  ی در روابط اقتصاد  عدالتحق و    تیو رعا  ی اخلاق   یهااز جمله التزام به ارزش  ،یاساس

نگر کل  یریگ جهت  ،یو مهارت  یعاطف  ، یتعادل در ابعاد مختلف عقلان  یبرقرار  ،یو فرهنگ  یمحل   ، یخانوادگ  ،یت یجنس

  عنوانعام به  یهایستگ یتوجه به کسب شا  ،یفرد  یهاتوجه به تفاوت  ، یاو حرفه  یاقتصاد  تیدر ساحت ترب  یق ی و تلف 

اقتصاد  از ینشیپ حرفه  ی رشد  دانش  شیافزا  ،یاو  زندگ مشارکت  در  اقتصاد  یاجتماع   ی آموزان  به    ، یـ  توجه 

مشابه،    یهاپژوهش  یبرخ  جی با نتا  افتهی  نیمرتبط است. ا  ی هامؤلفه  ریو سا  نینو  یهایمرتبط با فناور   یهایستگ یشا

)  یارزان  وند،یآذرن  ،یگراغانیدی از جمله سع و سورش و سر1395)  ییو رضا  دزاده ی(، ص 1395و همکاران    واسان ینی( 

 ( همسو است. 2019)

چرا و  بالادست   یی منطق  اسناد  استلزامات  بر  شرا  یبرنامه  پرورش،  و  ضرورت  طی آموزش  آموزان  دانش  ی زندگ  یهاو 

پا  یریعشا توسعه  عشا  دار یو  سا  یمبتن   یریجامعه  درس  ر یاست.  برنامه  روش  ، یعناصر  محتوا،  اهداف،    ی هاشامل 

  کرد ی بوده و در چارچوب رو «یبرنامه درس  »منطق معطوف به  زیها نمؤلفه ریو سا یریادگینقش معلم، تجارب  س،یتدر

م  محور نهیزم مفهوم  و  مقوله  ابندی یمعنا  بعد  ا ی .  درس   ، یمؤلفه  برنامه  کارآفر  « ی»اصول  اساس    ی ن یآموزش  بر  است. 

شده    لیتشک  یژگیو »اصول خاص« با دوازده و  یژگیاصول از دو مؤلفه »اصول عام« با هشت و  نیپژوهش، ا  یها افتهی

 ی خوبمؤلفه را به  نیا  شده،ییشناسا  ی هایژگ یبود و نشان داد که و  یفی فاز ک  یها افتهی   د یمؤ  زین  یج فاز کم یاست. نتا

 . کنندیم  نییتب

تب مبان  توانیم   افته،ی   نیا  نییدر  بن  ینظر  ی به  و پرورش )  نیادی تحول  به1390آموزش  ترب  ژهیو(،  فلسفه    ت ی بخش 

ا  ،یو عموم  ی رسم بر مؤلفه  نیاشاره کرد. در  به تفاوت  یی هاسند،  و    ی محل  ،یخانوادگ   ،یت یجنس   ی هاهمچون توجه 

عقلان  ی برقرار  ،یفرهنگ مختلف  ابعاد  در  مه  یعاطف  ، یتعادل  تجربه  ،یارت و  به  ترب  رندگانیادگی  ی کارتوجه    ت یدر 

شده است. با    دیتأک  یاو حرفه  یدر حوزه اقتصاد  یو اخلاق   ینی د  لیاص  یهاارزش  یسازیو درون  یاو حرفه  ی اقتصاد

در نظر گرفته شدند. در    ی برنامه درس   ی عنوان اصول عام الگوها، در پژوهش حاضر بهمؤلفه  ن یا  یکل   ت یتوجه به ماه

منافع و    شیافزا  ،یریعشا  یمحل   یبازارها  تیبا محور  ین یکارآفر  زی( ن1395و همکاران )  یگراغانیدی ن راستا، سعیهم

وضع عشا  ی زندگ  ت یبهبود  ضرور  یریجامعه  همچندانسته  یرا  رضا  دزاده یص   ن، یاند.  بهره1395)   یی و  بر  از    یریگ( 

عشا  یکوچندگ   ،یریعشا   ستیز   یالگو  یهاتیظرف  فرهنگ  بر  ریو  ا  یهانامهدر  با  تأک  نی مرتبط  اند.  کرده  دی جامعه 

و    ی نظر  یبا مبان   ، یریآموزان عشادانش  ژهیو  ی نی آموزش کارآفر  ی برنامه درس  ی الگو  یبرا  شده ییاصول شناسا  رو،نیازا

 دارد. یهمخوان نیشی پ ی هاپژوهش یها افتهی

بودن،    حی همچون شفاف و صر  یی هایژگ یعنصر با و  نی نشان داد که ا  یپژوهش در خصوص اهداف آموزش  یها افتهی

پذ  تیمقبول  ، یریگاندازه  تیقابل شرا  رش،یو  با  محل  یبوم  ط یتناسب  عشادانش  ی زندگ  ی و  سا  یریآموزان    ریو 

نشان    جی نتا  ن،یبرخوردار است. همچن  یمرکب قابل قبول   ییایهمگرا و پا  ییو از روا  شودیم   نییمرتبط تب  یهایژگیو

و برنامه درس   توانند یم  شدهییشناسا  ی هایژگ یداد که  پ  یمنطق  ا  ی نیبشی پ  یخوببه  یشنهادیرا در مدل    ن یکنند. 
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نتا  افتهی س  ی نادر  ات،یب  یهاپژوهش  جی با  ط2020)  ینراق فیو  )  اینبی(،  همکاران  ام1401و  همکاران    یدی(،  و 

 .دارد ی( همخوان2016و بلو ) نتوی( و پ1400) ی زیزادگان و عزمحب ،یگرگری(، جد1396)

و    یریپذرقابت  ش یافزا  ،ینوآور  ی نقش مؤثر آن در ارتقا  ل یبه دل  ی ن یکرد که کارآفر  انی ب  توانیم   افته، ی  ن یا  ن ییتب  در

مؤلفه  یک ی  ،یشغل   یها فرصت  جاد یا اقتصاد  ی اساس  یها از  اجتماع   یتوسعه  م   یو  شمار  همچندیآیبه  آموزش    ن، ی. 

  دار ی و تحقق توسعه پا  یو اجتماع   یاقتصاد   یها مقابله با چالش  ان، یبنبه اقتصاد دانش  ی ابیدست   یبرا  یابزار  ی نی کارآفر

وکار و عرضه محصولات  کسب  ی هافرصت  ییشناسا  یلازم برا  ی هامهارت  سازد یافراد را قادر م  رایز  شود؛ یمحسوب م 

و    یآموزش  یاهبرنامه   ی(. از آنجا که مدارس مسئول اجرا2012و همکاران،    موولویخدمات به بازار را کسب کنند )ک   ای

  یهااز روش  ی ریگمناسب، بهره  ی آموزش  ط ی مح  جاد یا  ق یاز طر  توانند یآموزان هستند، مدانش  ی هاآموخته  ی ابیارزش

را    ین یکارآفر  ی هامهارت  تیتقو  نه یزم   ن،یو استفاده از معلمان کارآفر  ی اختصاص زمان کاف   ،ین یآموزش کارآفر  نینو

  ی نیاند که کارآفر( استدلال کرده2020و همکاران )  سی راستا، مور  نیفراهم سازند. در هم   ی ریآموزان عشادر دانش

اند  داشته( اظهار  2021)  ای و آچار  واستاوایشر  ن،یاست. همچن  یافراد محروم از نظر اقتصاد  ی توانمندساز  یبرا  ی منبع

کارآفر آموزش  الهام  یی روین  تواند یم  ی ن یکه  در  دانش  یبخش محرک  خانوادهبه  تقو  وم محر  یهاآموزان    ات ی ن  تیو 

 آنان باشد. نانهی کارآفر

برخوردار    ییهایژگ یاز و  ی ن یآموزش کارآفر  ی در برنامه درس  ی آموزش  ی پژوهش نشان داد که عنصر محتوا  یها افتهی

انتظارات   شامل  که  زم  یریادگی است  کارآفر  نه ی در  حوزه  متنوع  علا  ، ینیموضوعات  با  ن  قیمتناسب    ی ازهایو 

ادانش است.  طر  نیآموزان  از  اخت  یر یادگی   یهافرصت  قیانتظارات  در  سازنده  و  م  رانیفراگ   ار ی متنوع  .  ردیگیقرار 

  ار یاز مع  شی ب  یهمگرا  ییاز روا  ی ریگنشان داد که مدل اندازه  زین  ی عنصر در فاز کم  نی مربوط به ا  یآمار   یهاشاخص

بر اساس مقدار   توانند،یم  شدهییشناسا ی هایژگ یو ن،یمرکب مطلوب و قابل قبول برخوردار است. همچن  ییایو پا 5/0

پ   یآموزش   یمحتوا  ن،ییتع  بیضر مدل  در  ا  ی نی بشیپ  یخوببه  ی شنهادیرا  بر  نتا  ن یکنند.  کم  ج یاساس،  با    ی فاز 

ک  یها افتهی ب  یهمخوان  ی فیفاز  و  اآن  انیمطلوب م  یهمپوشان  انگریداشته  نتا  زین  افتهی  ن یها است.  از    ی اریبس   جی با 

(، همسو  2008)  وی( و لوسزک1400و همکاران )  یگرگری(، جد 2020و همکاران )  اتی مشابه، از جمله ب  یهاپژوهش

 .است

  ی اژهیو  ت یو اهم  گاهیاز جا  یعناصر برنامه درس   انیدر م  یآموزش   یکرد که محتوا  انیب  توان یم  افته ی  ن یا  ن ییتب  در

آموزش    ی در برنامه درس  رو،نی. ازاشودیمحسوب م   یتحقق اهداف برنامه درس  یبرا  یمحتوا بستر   رایبرخوردار است؛ ز

عشادانش  ی نی کارآفر با  ن یا  ،یریآموزان  پ   ش یب  د یعنصر  برنامه  شی از  اهتمام  و  توجه  دست  زانیرمورد  اندرکاران  و 

گ  یدرس  یهابرنامه  همچنردیقرار  ن  دی با  ینیکارآفر  ی آموزش  یمحتوا  ن، ی.  با  متناسب  آموزان،  دانش  یازها یجذاب، 

محل  یازهاین دن  ی جامعه  ا  یواقع  ی ا یو  بر  افزون  باشد.  چالشمسئله  دی با  یآموزش  یمحتوا  ن،یکار  و  یبرانگمحور،  ز 

 فراهم آورد.  یریآموزان عشامورد انتظار را در دانش رات ییتغ  جادیا نه یشود تا زم یطراح  یکاربرد

فعال    یکردهایبر رو  یمبتن   ،ی ژگیو  16عنصر با    نیپژوهش نشان داد که ا  یهاافتهی  س،ی تدر  یهاوهیعنصر ش  نهی در زم

دانش روشو  از  آن  در  و  است  ا  ،یمشارکت   یریادگ ی مانند    ییهاآموزمحور  مسئله،    ، یریادگی  ارانینقش،    یفا یحل 

  زیپژوهش ن  یفاز کم   ج ی. نتاشودیاستفاده م  ، یآموزش  یمتناسب با اهداف و محتوا  ،یو بحث گروه   یاکتشاف  یریادگ ی

مرکب مطلوب و    ییایو پا  اری بالاتر از مقدار مع  یهمگرا  ییعنصر از روا  نیمربوط به ا  یریگ نشان داد که مدل اندازه
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همچن است.  برخوردار  قبول  پ   ن یا  توانندیم  شدهییشناسا  ی هایژگ یو  ن،یقابل  مدل  در  را    یخوببه  ی شنهادیعنصر 

ا  ن ییبت نتا  افته ی  ن یکنند.  پژوهش  یار یبس   جی با  ب  یهااز  جمله  از  )  ات یمشابه،  همکاران  جد2022و  و    ی گرگری(، 

 .(، همسو است2018( و احمد، ابوبکر و احمد )2020دنگ و لارسون )  شل،ی (، پ1400همکاران )

ش   انیب   توانیم  افته ی  ن یا  نییتب   در که  اساس  ی کی عنوان  به  س،ی تدر  یهاوهیکرد  عناصر  درس   ی از  نقش    ،یبرنامه 

عوامل گوناگون   ریآموزان دارند و تحت تأثدانش  یریادگی  یامدهایپ   یدر بهبود عملکرد معلم و ارتقا  یاکنندهنییتع

تسلط    از ی مورد ن  یهابرخوردار بوده، بر مهارت  نانهیکه از تجربه، دانش و نگرش کارآفر  ی معلم  رو،نی. ازارندیگیقرار م 

از   دیجامعه و بازار کار آشنا باشد، با  ات یمقتض  ن یهمچن  ، یریآموزان عشادانش  یو اجتماع  ی فرد ی هایژگ یداشته و با و

تدر  یهاروش گ  سیمتنوع  به  رد یبهره  از  پره  یسنت   یهاوهیش  یریکارگو  ناکارآمد  اس  ز یو  بر    ج ی نتا  اسکند. 

از مسائل دن  ی کردی محور رومسئله  یر یادگی   گفته، شیپ   یهاپژوهش استفاده  با    یریادگی  نه یزم   ، یواقع   یا ی است که 

در کنار روش    رسد، یو به نظر م  کند یفراهم م   یضرور  می کسب دانش و مفاه  یرا برا  ی ریآموزان مناطق عشادانش

 باشد. ین یفرآموزش کارآ یهاوهیش نیاز مؤثرتر یک یمحور، پروژه

فعال   ی هایژگ یو  نییتع تجارب    هاتی عنصر  مهم  ی ک ی  ، یریادگی و  طراح  ن یتراز  در  درس   یاقدامات  آموزش    یبرنامه 

  ی ابیدست   تواندیمؤثر م  یها تیاز فعال  ی ریگاست که بهره  یابرنامه به گونه  ن یا  تیماه  رایز  د؛یآیبه شمار م   ی نی کارآفر

و تجارب    ها تیپژوهش، فعال  ی هاافتهیکند. بر اساس    ن یتضم   راآن    ت یکرده و موفق   ل یرا تسه  شدهنییبه اهداف تع

نتا  ی متنوع  یهایژگیاز و  یریادگ ی به  یفی بخش ک  یها افتهی  دیمؤ  زی ن  ی فاز کم  ج یبرخوردارند.  که مدل    یاگونهبود؛ 

با    زین  افته ی  ن یمرکب مطلوب و قابل قبول برخوردار بود. ا  یی ای همگرا و پا  یی عنصر از روا  ن یمربوط به ا  ی ریگاندازه

)  اتی ب  یهاپژوهش  جینتا همکاران  سل2022و  و  شمس  شمس،  مرتض1400)  اندرویمان ی(،  و  همکاران    نژادی(  و 

 . ( همسو است1396)

  ن یا  تیبا توجه به ماه  ، ین یدر آموزش کارآفر  یریادگ یو تجارب    هاتیکرد که فعال   انیب  توانیم   افتهی   نیا  ن ییتب   در

و از  دانش  یخاص  یهایژگیحوزه،  که  اشتغال  یمحورپروژه  ،ی آموزمحوربرخوردارند  مهم  یمحورو  به  آن  نیتراز  ها 

م همچنروندیشمار  در  یهاتی فعال   ن،ی.  کلاس  از  قابل  سخارج  ارتقا   یتوجهنقش  ادانش  ی ریادگی   یدر    فایآموزان 

دانش  یمبتن   یهاتیفعال   ژهی وبه  ،یریادگی . تجارب  کنندیم فعال  فردبر مشارکت  تأمل  با    تیو هدا  ی آموزان، همراه 

م دانش  تواندیمعلم،  عشا به  تقو  یریآموزان  ضمن  تا  کند  گروه  ی فرد  یهامهارت  تیکمک  افزا  یو    ش یو 

 به دست آورند.  ندهیوکار و اشتغال در آکسب یواقع  ی هاطیدر مح  تیفعال  یبرا  یشتری ب یآمادگ  فس،ناعتمادبه

  یبرنامه درس  یدر اجرا  یعنصر نقش مهم   نیپژوهش نشان داد که ا  یهاافتهیمعلم،    تیدر ارتباط با نقش و مسئول

  ی بخش کم  ج ی نتا  ن، یبرخوردار باشند. همچن  ی اژهیو  یو مهارت   ینگرش  ، یدانش   ی هایستگ ی از شا  د یدارد و معلمان با

ک  یهاافتهی  دیمؤ ا  ی ف ی بخش  نتا  افته ی  نیبود.  پژوهش  یار یبس   جی با  سا  یهااز  جمله  از    ، یاعلام  وند،هیمشابه، 

  ی ( همخوان2020و همکاران )  شل ی( و پ2023)  دایو جون  چوی (، م1397)  ی اتی(، ح1400)  یو ابوالقاسم   نینمیمیسل

 . دارد

فرا  انیب  توانیم  افته ی  نیا  نییتب  در راهبرد  یاساس  ی نقش  ،یریادگیآموزش و    ندیکرد که نقش معلم در  است.    یو 

همدل  و  یاگرچه  م  یهایژگ یاز  شمار  به  معلمان  کارآفر  رود،یمشترک  معلم  ن  نیاما  درک  د  ازهایبا    ی ها دگاهی و 

در    رو، نیرا فراهم سازد. ازا  شانیازها یمؤثر به ن  یی گوو پاسخ  تیآنان به موفق  ی ابیدست  نهی زم  کوشد یآموزان، مدانش
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     ا

درس کارآفر  ی برنامه  عشادانش  ین یآموزش  مسئول  ،یریآموزان  برنامه  ی مهم  ی هاتیمعلمان  دارند.  عهده  و    یزیربر 

پا  یآموزش  یهاتیفعال   یدهسازمان کاف   هیبر  و  یشناخت  اجتماع   یفرد  یهایژگیاز  به دانش  یو  توجه  آموزان، 

بوم  ی اسی و س  ی فرهنگ  ی هامؤلفه بر جامعه  و درآمد    ت یبازار کار و وضع  طی از شرا  یآگاه   ، یو محل  ی حاکم  اشتغال 

اثربخش برنامه   یاجرا  ت،ی و در نها  یو مل  یدر سطوح محل  یآموزش  یهایگذاراستیمشارکت در س  ،یریجوانان عشا

  ل ی و تبد  ین یآموزش کارآفر  تی. در مجموع، موفقرودیمعلمان به شمار م   ی هاتیمسئول  نیتراز مهم  ،ین یکارآفر  ی درس

 مؤثر نقش معلم وابسته است. یفایبه ا ی ادی تا حد ز ن،ی کارآفر  یبه افراد آموزاندانش

دانش عنصر  خصوص  ا  یها افتهیآموز،  در  که  داد  نشان  با  نیپژوهش  و  دیعنصر  بودن،    ییهایژگیاز  فعال  مانند 

و    ین یبالا، نگرش مثبت به کارآفر  یاحساس خودکارآمد  ،یریپذسک یر  ،یریپذتیبه کار و تلاش، مسئول  یمند علاقه

  نیبه ا  زی( ن2022و همکاران )  ات ی ب  افته،ی   نیبا ا  همسونوآورانه برخوردار باشد.    یهادهیاز تفکر خلاق و ا  یبرخوردار

دانش  دندیرس   جهینت برخوردارکه  ضمن  روح  یآموزان،  فعال   دی با  ،ین یکارآفر  هی از  فرا  ینقش    ی ریادگی  ند یدر 

  به   ،ین یکارآفر  ی اند که در برنامه درس( عنوان کرده1399)  نژادیو سبحان   صابرییباید  ن، یکنند. همچن  فا ی ا  ینی کارآفر

 . شود یاژهیتوجه و دیآموزان بانفس دانشو عزت یریخطرپذ  ، یتوسعه شخص ،یابعاد خبرگ 

دانش  ان یب  توان یم  افته ی  ن یا  ن ییتب  در که  بهکرد  بازآموزان،  کارآفر  ندی فرا  ی اصل  گرانیعنوان    ، ین یآموزش 

انجام    ،ی نیآموزش کارآفر  یهابا مشارکت فعال در برنامه  دی بر عهده دارند. آنان با  ندیفرا  ن یدر ا  یاساس   ی هاتیمسئول

  ت یلازم را تقو  یهاوکار، دانش و مهارتکسب  جادیخود در ا  یهایتوانمند   یارتقا  یمحوله و تلاش برا  یهاتیمسئول

  ی شتری ب تیآنان، از اهم  ی زندگ  ت یبا توجه به سبک و ماه ،یریآموزان عشا موضوع در مورد دانش نیو توسعه دهند. ا

ز است؛  بسدانش  نیا  را یبرخوردار  در  زندگ  یاریآموزان  دورافتاده  و  محروم  مناطق  برا  کنند یم  ی از  با    ههمواج  یو 

 دارند. ازیمتنوع ن یها به کسب مهارت گرانیاز د ش یب ،یاقتصاد  یها از فرصت  یریگو بهره یزندگ  ی هاچالش

  یریپذ همچون انعطاف  یی هایژگ یاز و  دی عنصر با  نیپژوهش نشان داد که ا  ی هاافتهیدر خصوص عنصر زمان آموزش،  

برنامه  فوق  یهاو برنامه  ی عمل   یهاتیفعال  ،یبه مباحث نظر  یبرخوردار باشد و زمان مناسب   ها تیو تناسب با حجم فعال

تا از    ردیبرنامه قرار گ  انیمورد توجه مجر   یررسمیو غ  یصورت رسم به   تواندیزمان آموزش م  ن،ی. همچنابدیاختصاص  

 . فراهم شود  یریآموزان عشادانش ی ریادگیآموزش و  یبرا ی فرصت مناسب ق،یطر نیا

ا  همسو )  ا ینبیط   افته،ی   نیبا  همکاران  ن1401و  به  زی(  را  آموزش  زمان  خود،  پژوهش  مؤلفه  ی کی عنوان  در    ی ها از 

در قالب    تواند یم  ی نیآموزش کارآفر  ی بندگرفتند که زمان  جهی مورد توجه قرار داده و نت  ی نی آموزش کارآفر  ی هابرنامه 

تا چند ساعت در هفته،    ک ی برنامه، با اختصاص  فوق  یها نامهو بر  ین یکارآفر  ی اختصاص  یهاکلاس  ،یعاد  یهاکلاس

و اهداف    طیلازم برخوردار بوده و متناسب با شرا  یریپذاز انعطاف  د یها بابرنامه  ن یعنصر زمان در ا  رو،نیاجرا شود. ازا

پ همچن  ی نیبشیبرنامه  پ  ن،ی شود.  و  بهره2024)  کالا یِراپانا  بر  ظرف   یریگ(  فراغت    ت یاز    ش یافزا  منظور بهاوقات 

 .اندکرده  دیآموزان تأکدانش ی نی کارآفر تیظرف 

فراهم    یریادگیآموزش و    ندی تحقق فرا  یکرد که زمان آموزش، فرصت لازم را برا  انیب  توانیم   افتهی  ن یا  نییتب   در

ازا  کندیم درس  رو،نیو  برنامه  شرا  دی با  یدر  با  و  ط،یمتناسب  و  عشادانش  یهایژگیامکانات  از    ،یریآموزان 

عنوان  زمان آموزش هم به  ، ینی آموزش کارآفر  ی شنهادی پ  ی اساس، در الگو  ن یبرخوردار باشد. بر ا  ی کاف  ی ریپذانعطاف

آموزان در نظر  دانش  داریو پا   قیعم  ی ریادگی  ی ریگشکل  یبرا  یعنوان بسترو هم به  یبرنامه درس   یاجرا  یبرا  یفرصت 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

با    هآموزان در مواجهابداع و ابتکار دانش  ت،یبروز خلاق   ی فرصت لازم را برا  دیعنصر با  نیا  ن،ی. همچن شودیگرفته م 

تفکر، تأمل و قضاوت درباره    ی برا  یاختصاص زمان کاف  ن، یفراهم سازد. افزون بر ا  ین یکارآفر  یها ها و فرصتچالش

زمان آموزش    ت، یکمک کند. در نها  ی نیمرتبط با کارآفر  ی هاارزش  ی داریو پا   ت یبه تقو  تواند یرفتار و عملکرد خود، م

و    ی از آن در هر دو بستر آموزش رسم  ی ریگشود و امکان بهره  نییتع   زانآمودانش  یهایژگ یو و  ازها ی متناسب با ن  دیبا

 فراهم باشد.  یررسم یغ

بالاتر    یهمگرا  ییعنصر از روا  نیا  یریگپژوهش نشان داد که مدل اندازه  یها افتهی  ،یری ادگی  طی در خصوص عنصر مح

مشخص شد که    ن،ییتع  ب یبر اساس مقدار ضر  ن،یمرکب مطلوب و قابل قبول برخوردار است. همچن  یی ای و پا  5/0از  

پ   ن یا  توانندیم  شده ییشناسا  ی هایژگیو در مدل  را  ا  ن ییتب  یخوببه  ی شنهادیعنصر  بر  فرا  نیکنند.  در    ند یاساس، 

آنان متناسب باشد و    یزندگ  یواقع   طی با شرا  دیبا  یریادگیآموزش و    طیمح  ،یریآموزان عشادانش  ین یآموزش کارآفر

  ی هاتیها بر اساس واقعلازم است آموزش  ن،ی. همچن ردیموجود را در نظر بگ  ی هاها، امکانات و چالشارزش  ها،یژگیو

آموزان  در دانش  نانهیکارآفر  ی و استعدادها  هاتیو توسعه قابل  ییشکوفا  ،ییشناسا  نهیو اجرا شوند تا زم  یطراح  موجود

آموزش    ط ی مح  ت یبر اهم  ز یآنان ن  رای( همسو است؛ ز2022)  ی و براتعل  یپژوهش مظاهر  جی با نتا  افته ی  ن یفراهم شود. ا

 .اندکرده د یتأک یر یآموزان عشاخاص آن در آموزش دانش یهایژگ یو و ی نیآموزش کارآفر ند یدر فرا  یریادگیو 

مح  انی ب  توان یم  افتهی   ن یا  ن ییتب  در  که  و    ط یکرد  اساس  یک ی   یریادگ ی آموزش  عوامل  موفق  ی از    ی هابرنامه  تیدر 

م   یدرس رو  رودیبه شمار  اغلب  در  ف   ،یدرس  یزیربرنامه  یکردهایو  ابعاد  عاطف  یک یزیاز  قرار گرفته    ی و  توجه  مورد 

به کم  یاگونهاست.  ک   ت یکه  ب   ط، یمح   ت یف یو  مؤثر  عوامل  م  ی ریادگی  راز  محسوب  (.  2020  ،ی)بر  شود یاثربخش 

انگ  یآموزش  ط یمح  ن،یهمچن با  مستق دانش  زشیمناسب  ارتباط  ازا  می آموزان  موفق   یاب یدست  رو،نیدارد.  در    تیبه 

ن  ی علم  ی هانهیزم مهارت  زیو  و  دانش  فراهم  ،ین یکارآفر  ی هاکسب  مناسب،    یریادگی   یهاطی مح  ی سازمستلزم 

  ی هاطیو آموزش در مح   ی ریادگیمعتقدند که    زیو ورسپور ن  د یکشور است. لاکها   یآموزش  ام اثربخش و همسو با نظ

  ن، ی(. بنابرا2022  ،یو براتعل  ی)به نقل از مظاهر  ابد ییآموزان، تحقق ممناسب، با حضور فعال معلمان و دانش  یآموزش

گونه  دی با  یآموزش   طیمح سازمان  یطراح  یا به  محرک    ی دهو  که  زم  ی ریادگیشود  قابل  سازنهی و    ی ها تیرشد 

 باشد.  یریآموزان عشا در دانش نانهی کارآفر

نکته حائز اهمیت آن است که در الگوی پیشنهادی، به جای »فضا« یا »مکان«، از مفهوم »محیط یادگیری« استفاده  

می بر  در  را  مجازی  محیط  نیز  و  روانی  فضای  و  جوّ  فیزیکی،  فضای  بر  علاوه  مفهوم،  این  زیرا  است؛  گیرد.  شده 

همان نمیهمچنین،  که  تجربهگونه  از  را  آموزشی  محتوای  جدا  توان  درسی  برنامه  یک  واقعی  اجرای  از  حاصل  های 

تجربه در آن شکل می این  یادگیری و محیطی که  فرایند  از محتوا،  نیز  یادگیری  تجربه  تفکیک  دانست،  قابل  گیرد، 

ازاین محیطنیست.  موقعیترو،  و  درس  کلاس  از  خارج  مناسبهای  زندگی،  واقعی  آموزش  های  برای  بستر  ترین 

دانش میآمکارآفرینی  شمار  به  فراگیران  سایر  و  عشایری  بهوزان  اساس،  این  بر  الگوی  روند.  اثربخش  اجرای  منظور 

محیط کارآفرینانه،  محیطآموزش  از  متفاوت  باید  آموزشی  دانشهای  تا  شوند  طراحی  متعارف  آموزشی  آموزان  های 

های خود را  ها و خلاقیتهای واقعی، استعدادها، مهارتبتوانند از طریق انجام دادن، تجربه کردن و مواجهه با موقعیت

 .شناسایی و پرورش دهند
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     ا

گیری این عنصر از روایی همگرا و  های پژوهش نشان داد که مدل اندازهدر خصوص عنصر مواد و منابع یادگیری، یافته

شده توانستند این عنصر را در مدل  های شناساییپایایی مرکب مطلوب و قابل قبول برخوردار است. همچنین، ویژگی

به یافتهپیشنهادی  با  کمی  فاز  نتایج  اساس،  این  بر  کنند.  تبیین  بیانگر  خوبی  و  داشته  همخوانی  کیفی  فاز  های 

( نیز همسو است. آنان  1400فر و همکاران )ها است. این یافته با نتایج پژوهش حشمتیهمپوشانی مناسب میان آن

سایر  توان از  های موجود، میها و روشنشان دادند که با توجه به اهمیت آموزش کارآفرینی در مدرسه، در کنار برنامه

پژوهش نتایج  با  یافته  این  همچنین،  گرفت.  بهره  نیز  معتبر  علمی  )منابع  دانکن  همکاران  2020های  و  وایبووو  و   )

اند که برخورداری از منابع آموزشی باکیفیت و کافی، زمینه تقویت  ( مطابقت دارد که بر این نکته تأکید کرده2018)

دهد. همچنین،  کند و فقدان این منابع، اثربخشی آموزش را کاهش میآموزان را فراهم میهای کارآفرینی دانشمهارت

تر خواهد  هرچه مواد و منابع آموزشی از تنوع و جذابیت بیشتری برخوردار باشند، فرایند آموزش و یادگیری اثربخش

 .بود

می یافته  این  تبیین  مهمدر  از  آموزشی  منابع  و  مواد  که  کرد  بیان  نقش  توان  و  هستند  درسی  برنامه  عناصر  ترین 

کنند. این منابع، امکانات و تجهیزات آموزشی مانند مواد  ای در کیفیت فرایند آموزش و یادگیری ایفا میکنندهتعیین

آزمایشگاه آموزشی،  ابزارهای  کتابخانهنوشتاری،  بر میها،  در  را  مدرسه  موجود در  امکانات  و سایر  برای  ها  که  گیرند 

توان از  های کارآفرینی را میسازی ارزشرو، درونیگیرند. ازاینتسهیل فرایند آموزش و یادگیری مورد استفاده قرار می

ن، یکی از اصول اساسی در  ها تقویت کرد. بنابرایهای ارائه و ارزشیابی آنطریق محتوای مواد آموزشی، تکالیف و شیوه

ها و معیارهای کارآفرینی،  طراحی و اجرای برنامه درسی، توجه به تناسب کمّی و کیفی مواد و منابع آموزشی با ارزش

آموزان عشایری است. افزون بر این، مواد آموزشی باید ضمن هماهنگی با فرهنگ و  همچنین علایق و نیازهای دانش

توانش کارآفرینی پوشش دهند. در مجموع،   و  نگرش  را در سه حیطه دانش،  هنجارهای جامعه، موضوعات متنوعی 

ها، لازم است بر اساس  نظر از نوع آنشوند و صرفمواد و منابع آموزشی با هدف ایجاد یادگیری اثربخش طراحی می

 .کار گرفته شوندمنطق و اصول مشخصی تهیه و به

های مشابه همسو است. بر اساس نتایج  بندی نیز با نتایج بسیاری از پژوهشهای پژوهش در خصوص عنصر گروهیافته

های کندوکاو  ای، حلقهپژوهی، کار شبکههای کوچک، اجتماعآموزان باید بر تشکیل گروهبندی دانشپژوهش، در گروه

ها، نیازهای  تواند بر اساس علایق، تواناییبندی میصورت تیمی تأکید شود. همچنین، گروهها بهگروهی و انجام فعالیت

های  صورت ناهمگن و با رعایت تفاوتهای محیط زندگی آنان، بههای کارآفرینانه و ویژگیآموزان، ماهیت فعالیتدانش

گیری این عنصر از  ازههای کوچک دو تا چهار نفره انجام گیرد. نتایج فاز کمی نیز نشان داد که مدل اندفردی، در گروه

شده  های شناساییو پایایی مرکب مطلوب و قابل قبول برخوردار است. همچنین، ویژگی  5/0روایی همگرای بالاتر از  

های فاز کیفی  خوبی تبیین کنند. بر این اساس، نتایج فاز کمی با یافتهتوانستند این عنصر را در مدل پیشنهادی به

آن میان  مناسب  همپوشانی  بیانگر  و  داشته  پژوهشهمخوانی  نتایج  با  یافته  این  است.  همکاران  ها  و  غفرانی  های 

هایی که بر اهمیت کار گروهی  ( نیز همسو است؛ پژوهش2023( و موتا و گالینا )1401نیا و همکاران ) (، طیب1401)

 .انددر آموزش کارآفرینی تأکید کرده

این یافته می بیان کرد که گروهدر تبیین  تواناییبندی دانشتوان  با علایق،  باید متناسب  نیازها و ماهیت  آموزان  ها، 

های ناهمگن نیز امکان  های فردی انجام شود. گروهصورت منعطف، متنوع و با رعایت تفاوتهای آموزشی، بهفعالیت
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های  کنند. افزون بر این، آموزش کارآفرینی صرفاً بر فعالیتآموزان را فراهم میهای فردی دانشتوجه بیشتر به تفاوت

گذاری دانش، پرورش خلاقیت، مشارکت در  آموزان متمرکز نیست، بلکه بر همکاری گروهی، به اشتراکفردی دانش

های  پذیری و تلاش برای دستیابی به اهداف مشترک تأکید دارد. همچنین، فعالیت در گروهها، مسئولیتاجرای پروژه

آموز در تعامل با سایر اعضای گروه،  تواند توانایی حل مسئله و کیفیت یادگیری را ارتقا دهد؛ زیرا هر دانشکوچک می

عشایری در  آموزان  بندی دانشرو، گروهآورد. ازاینفرصت مشارکت فعال و یادگیری از همسالان خود را به دست می

فرایند آموزش کارآفرینی، نه یک انتخاب، بلکه ضرورتی آموزشی است که باید مورد توجه معلمان و مربیان قرار گیرد  

 .تا زمینه اجرای اثربخش برنامه درسی فراهم شود

یافته ارزشیابی،  عنصر  خصوص  بر  در  باید  ارزشیابی  کارآفرینی،  درسی  برنامه  الگوی  در  که  داد  نشان  پژوهش  های 

اساس اهداف و محتوای آموزشی و با رویکردی فرایندمحور طراحی و اجرا شود. همچنین، ارزشیابی باید دانش، نگرش  

دانشو شایستگی کارآفرینانه  رفتارهای  یا  و  ها  اطلاعات دقیق  به  برای دستیابی  و  قرار دهد  را مورد سنجش  آموزان 

از روش مانند چک معتبر،  ابزارهای متنوعی  و  رفتار، پرسشها  آزمونلیست مشاهده  های کتبی و سایر  های شفاهی، 

پژوهش نتایج  با  یافته  این  شود.  استفاده  مناسب  )ابزارهای  همکاران  و  بیات  جدی2020های  همکاران  (،  و  گرگری 

ها نیز بر نقش نظام ارزشیابی  ( همسو است. این پژوهش2020( و واسوماتی )1398دوست و همکاران )(، مقام1400)

 .اند آموزان تأکید کردههای کارآفرینانه دانشها و شایستگیصحیح و اصولی در توسعه مهارت

توان بیان کرد که بدون ارزشیابی، میزان تحقق اهداف برنامه درسی قابل تعیین نخواهد بود.  در تبیین این یافته می

دانشازاین عملکرد  ارزشیابی  آموختهرو،  کیفیت  بررسی  و  جداییآموزان  بخش  آنان،  آموزش  های  فرایند  ناپذیر 

اجرای   و  طراحی  شوند،  تعریف  بیشتری  شفافیت  و  دقت  با  درسی  برنامه  اهداف  هرچه  همچنین،  است.  کارآفرینی 

اثربخش نیز  تدوین معیارها و شاخصارزشیابی  و  بنابراین، شناسایی  بود.  برای سنجش میزان  تر خواهد  های مناسب 

دانش کارآفرینی،  دستیابی  آموزش  ارزشیابی  در  این،  بر  افزون  است.  ضروری  برنامه  جزئی  و  کلی  اهداف  به  آموزان 

وکار متناسب با نیازهای جامعه و شرایط اقلیمی  های کسبمحور، مانند تدوین طرحهای عملی و پروژهروش  استفاده از 

فرهنگی جامعه عشایری، می آموختهو  ارزیابی  در  باشد. همچنین،  داشته  بیشتری  اثربخشی  دانشتواند  آموزان،  های 

های کارآفرینانه را مدنظر قرار داد تا اطلاعات لازم درباره عملکرد  توان معیارهایی مانند دانش، نگرش و شایستگیمی

 .آموزان و میزان موفقیت برنامه درسی فراهم شوددانش

 ربردی اپیشنهادهای ک

می پیشنهاد  پژوهش،  این  نتایج  اساس  واقعبر  پایه  بر  آموزشی  اهداف  از  شود  دقیق  نیازسنجی  به  اتکا  با  و  گرایی 

بوم عشایری، در سطوح دانشی، نگرشی و مهارتی طراحی و تدوین شوند. همچنین، محتوای آموزشی باید ضمن  زیست

چالش و  تلفیقی  رویکردی  از  ویژگیبرخورداری  و  کارآفرینی  آموزش  ماهیت  با  اجتماعی  محور،  و  فرهنگی  های 

روشدانش از  استفاده  باشد.  داشته  همسویی  عشایری  فرصتآموزان  با  متناسب  و  فعال  یادگیری  و  های  ها 

ای معلمان در ابعاد  های حرفههای محیطی مناطق عشایری نیز ضروری است. علاوه بر این، ارتقای صلاحیتمحدودیت

عنوان یکی از ارکان اصلی اجرای الگو، باید مورد توجه قرار گیرد. همچنین،  کارآفرینی، بههای  دانش، نگرش و مهارت

قالب گروهسازمان در  یادگیری  بومیدهی  و  های کوچک مشارکتی،  فرهنگ  با  یادگیری متناسب  و منابع  سازی مواد 

دانشواقعیت محیطی  پیشهای  عشایری،  انعطافآموزان  آموزشی  زمان  فعالیتبینی  اجرای  برای  و  پذیر  عملی  های 



21 

 

 اعتباریابی الگوی برنامه درسی آموزش کارآفرینی ویژه ... 

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

منظور ارائه تصویری  های متنوع عملکردی، بههای کارآفرینانه، و طراحی نظام سنجش و ارزشیابی مبتنی بر روشپروژه

آموزان، از دیگر پیشنهادهای این پژوهش است. در مجموع،  های کارآفرینانه دانشجامع از دانش، نگرش و شایستگی

می عناصر  این  یکپارچه  و  هماهنگ  آموزش  اجرای  آن  در  که  آورد  فراهم  را  اثربخش  الگویی  استقرار  زمینه  تواند 

به نه  برنامهکارآفرینی،  بهعنوان  بلکه  جانبی،  مؤلفهای  هویتعنوان  دانشای  تربیت  در  توانمندساز  و  آموزان  بخش 

 .عشایری ایفای نقش کند

 و تشکر  یر تقد

  مانه یکردند، صم   یو همراه  ی اری پژوهش، نگارندگان را    نیکه در مراحل مختلف انجام ا  یافراد  ی از تمام  له،یوسنیبد

 . شودیو تشکر م  یقدردان

 تعارض منافع

 وجود ندارد.  یتعارض منافع گونه در این مقاله هیچ

 منابع   -6

  برنامه درسی آموزش  الگوی  (. طراحی 1398)  اصغر علی  ماشینچی،  عباس و  قلتاش،   سیداحمد؛  هاشمی،   جمشید؛   امیدی، 

 .34-5(،  14)7،  درسی ی  برنامه   در  عمل   و  نظریه متوسطه،    اولی  دوره  آموزاندانش  برای   کارآفرینی

https://civilica.com/doc/1847709   

(. تدوین الگوی آموزش کارآفرینی دانش آموزان مدارس  1400زادگان، یوسف و عزیزی، محمد )گرگری، جواد؛ محبجدی

 https://sid.ir/paper/961285/fa   .266-235(، 1)9، فصلنامه مدیریت مدرسهدوره دوم متوسطه،  

و  س  ی،هاشم؛  محبوبه  ،جعفرپور اعتبارسنج   یطراح(.  1403)  اصغر ی عل  ینچی،ماش  یداحمد    یدرس  ۀبرنام  یالگو  یو 

با س  ینانه کارآفر و کلانفصلنامه سیاست،  نظام  ینیکارآفر  یکل  های یاستدر مدارس متوسطه همسو  ،  های راهبردی 

12(45 ،)48-86 .https://doi.org/10.30507/jmsp.2023.395118.2571 

احمد )حشمتی لیاقتدار، محمدجواد و عابدی،  لیلا؛  ایران،  های روان(. فراتحلیل همبسته1400فر،  شناختی کارآفرینی در 

    https://sid.ir/paper/1036558/fa.70-55(، 4)13، فصلنامه مشاوره شغلی و سازمانی

  نوین   پیشرفتهای  های اجتماعی، مجلهها برای کاهش آسیب(. نقش آموزش کارآفرینی در هنرستان1397حیاتی، مهدی. )

   https://civilica.com/doc/835781. 60-55(، 1)1، وپرورش آموزش و تربیتی  علوم روانشناسی،  در

و   خالدی،  )  عکاشه،بابادی  علی    تحول  سند   و  اساسی   قانون  اساس   بر  آموزشی  عدالت  هایشاخص  بررسی  (. 1402زهرا 

  علمی   همایش  نهمین  بختیاری،   و   چهارمحال  استان   عشایر   مناطق   در   هاآن  تحقق   میزان  و   وپرورش  آموزش   بنیادین

 http://openaccess.ir/c/epconf9/paper_32067  ،ایران روانشناسی و  تربیتی علوم ترویج و توسعه پژوهشی 

)  پرست،حق   و   نرجس  خلیلی، ارائه    و  کشورها   سایر   و   ایران  در   کارآفرینی  هایآموزش  تطبیقی   مطالعه(.  1392فاطمه 

آموزش   راهکارهای  ،  وجامعه  کار   ماهنامه  بهزیستی،   سازمان  پوشش   تحت  خانوار  سرپرست  زنان  به  کارآفرینی  موثر 

1(162 ،)44-56 . 

https://civilica.com/doc/1847709/
https://sid.ir/paper/961285/fa
https://doi.org/10.30507/jmsp.2023.395118.2571
https://sid.ir/paper/1036558/fa
https://civilica.com/doc/835781/
http://openaccess.ir/c/epconf9/paper_32067


 

 1405، 1  ، شماره2، دوره آموزش خلاق و اثربخش 

 

22 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

   ، تهران: انتشارات جهاد دانشگاهی. PLSسازی معادلات ساختاری با نرم افزار مدل (.1395و رضازاده، آرش )  علی داوری، 

  و  ابعاد، عناصر:  کارآفرینی  آموزش  جامع   نظام  مفهومی  الگوی  . طراحی(1399)  نژاد، مهدی. سبحانی  و   صابر، محسن دیبایی

    https://civilica.com/doc/2007675.169-151(: 18)9، آموزشی ریزیبرنامه مطالعات فصلنامه دوها، مولفه

بیژن؛ صفری  رضایی،  و  نادر  )نادری،  مریم  موانع1399بابازیدی،  شناسایی  در  آموزش  (.  کرمانشاه،    مدارس  کارآفرینی 

    https://sid.ir/paper/964598/fa.66-51(، 3)8،  مدرسه مدیریت فصلنامه علمی

اعلامی،   وند، سایه سلیمی  زهرا؛  سارافرنوش؛  محمود  و  نمین،  ویژگی(1400)  ابوالقاسمی،    های وکنش  ها مهارت  ها، . 

-102(،  31)8،  انسانی  منابع  توسعه   و   آموزش  فصلنامهبا فراترکیب،    سیستماتیک   مروری:  معلم کارآفرینان  کارآفرینانه 

128 . 

رفیعی، حامد  ارزانیحسین؛  آذرنیوند،  حمیدرضا؛  گراغانی،  سعیدی   هایمؤلفه  بررسی.  (1395)حسن    مهرابی،و  ، حسین؛ 

(،  4)10،  نشریه مرتع لبنیات،    محلی   بازارهای  تشکیل  در   کرمان  استان  عشایر   مشارکت  بر   مؤثر  اجتماعی   -اقتصادی

387- 397 . 

کارآفرینی در    فرهنگ   بر ترویج    موثر   عوامل   . بررسی(1400)اندرو، عباس    و سلیمانی  بهاءالدین؛ شمس، چاوش  شمس،

 .  26-16(، 2) 2، وپرورش  آموزش در نوین  هایپژوهش فصلنامه دانش آموزان، 

موسینرگس  غفرانی، و  سیدرسول  حسینی،  )؛  مرتضی  توسعه  1401خانی،  بر  مبتنی  کارآفرین  مدرسه  مدل  طراحی   .)

دورهشایستگی در  کارآفرینانه  :DOI .  160-141(،  1)15،  کارآفرینی ی  توسعهی  فصلنامه متوسطه،  ی  های 

10.22059/JED.2022.332859.633806 

-تفاوت  ایجادکننده   عوامل  شناسایی  و  یافته  اسکان  عشایر  درآمدی   وضع . مقایسه(1395)  رضایی، جعفر  و   صیدزاده، حیدر 

 .100-77(، 3)19، روستا و توسعهایلام،  استان  در  اسکان و کوچندگی وضعیت دو در درآمدی  های

محمد)طیب وکیهانی،  حمیدرضا  یزدانی،  حمید؛  پاداش،  آصف؛  کریمی،  محمدرضا؛  واکاوی1401نیا،  درسی برنامه  (.    ی 

 .518-501(، 3) 15، فصلنامه توسعه کارآفرینیکشور اروپایی،  9تطبیقی مدارس  مطالعه با مدارس در کارآفرینی

  کارآفرینی نگرش    توسعه  های مولفه  واکاوی(.  1402مرتضی. )  طاهری،  محمد؛  عزیزی،  حسین؛  عبداللهی،  محدثه؛  فرهادی،

  شهر   در  درس کارآفرینی   خبرگان :  مطالعه  آمیخته)مورد  رویکرد   کاربست   نظری؛   متوسطه  دوم  دوره   آموزاندانش  در

 https://doi.org/10.22126/eme.2023.9683.1048. 75-90(، 3)2، کارآفرینی مدیریت  و آموزشتهران(، 

  زیسته آموزگاران  (. تحلیل پدیدارشناسانه تجارب 1400آقبلاغ، احد ) فراهانی، محسن؛ مدنی، سیدهادی و عظیمی فرمهینی

آموزش چالش  از عشایری،    در  های  ابتدایی    . 49-34(،  2)1،  آموزش  و   درسیی  برنامه  انداز چشم  فصلنامهمدارس 

10.22034/cjpj.2021.49035.1016  

عظیمی  محمودی، مدنی،   آقبلاغ،  فیروز؛  و  )  احد  مطالعۀ1399سیدهادی    مدارس   در  درسی  برنامه  عناصر  هایویژگی  (. 

 . 48-31(،  38)17، پژوهش در برنامه ریزی درسیعشایری،  ابتدایی  دورة

https://civilica.com/doc/2007675/
https://sid.ir/paper/964598/fa
https://doi.org/10.22126/eme.2023.9683.1048
https://doi.org/10.22034/cjpj.2021.49035.1016
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درسی کارآفرینی در  ی  (. تبیین عناصر برنامه1396خواه، علی و عباسی، عفت )نژاد، نیلوفر؛ عطاران، محمد؛ حسینیمرتضی

عمومی،  ی  دوره فصلنامهآموزش  برنامهی  دو  در  عمل  و     .142-105(،  9)5،  درسیی  نظریه 

https://civilica.com/doc/1537425 
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Early prediction of students’ academic performance in e-learning systems 

plays a crucial role in reducing dropout rates, improving the learning process, 

and designing targeted educational interventions. Despite recent advances in 

machine learning and deep learning methods, many existing studies are either 

unable to effectively model the temporal dependencies in students’ behavioral 

data or require a large portion of semester-long data to make reliable 

predictions. In this paper, a framework based on a Bidirectional Gated 

Recurrent Unit network is proposed for the early prediction of at-risk students. 

The proposed method utilizes behavioral data from the Open University 

dataset and relies solely on interaction records collected during the first 42 

days of the course. It extracts and analyzes temporal activity patterns of 

students. During the preprocessing stage, multiple statistical and temporal 

features are extracted, including cumulative activity counts, moving averages, 

activity change rate, number of active days, and time since last activity. The 

data are then structured into sequential formats, normalized, and enhanced 

before being fed into a Bi-GRU-based architecture, which effectively learns 

temporal dependencies and behavioral dynamics of students. To address data 

imbalance, a weighted loss function is employed, and early stopping is used 

to prevent overfitting. Experimental results demonstrate that the proposed 

method achieves an accuracy of 67.37%, an AUC of 73.54%, and an F1-score 

of 63.99%, indicating its effectiveness in identifying at-risk students at early 

stages of the course. The findings suggest that modeling student behavioral 

sequences using deep temporal learning approaches can provide an effective 

tool for early warning systems in educational environments. 
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در   ینقش مهم  یکیآموزش الکترون  یهادر سامانه   انیدانشجو  یلیزودهنگام عملکرد تحص  ینیبش یپ

. با وجود  کندیم  فایهدفمند ا  یمداخلات آموزش  یو طراح  یریادگی  ندیبهبود فرآ  ،یلیکاهش افت تحص

پژوهش   یار یبس  ق،یعم  یریادگیو    ن یماش  یریادگی  یهاروش   شرفتیپ به    ای  نیشیپ  یهااز  قادر 

پ  یبرا  ایو    ستندین  انیرفتار دانشجو  ی زمان  یهای وابستگ  قیدق  یسازمدل  به بخش   ی نیبش یانجام 

  ی بر شبکه بازگشت  یچارچوب مبتن  کیپژوهش،    نیدارند. در ا  ازین  یلیترم تحص  یهااز داده   یبزرگ

  ی شنهاد یدر معرض خطر ارائه شده است. روش پ  انیزودهنگام دانشجو  ینیبش یپ  یبرا  GRU  هیدوسو

شده  و تنها با استفاده از تعاملات ثبت   ایتانیداده دانشگاه آزاد برمجموعه یرفتار  یهابا استفاده از داده 

. در کندیم  لیرا استخراج و تحل  انیدانشجو  تیفعال  یزمان  یالگوها   ،روز نخست دوره آموزشی  42طی  

  ی ها ن یانگیم  ها،تیفعال  یشامل مجموع تجمع  یمتعدد  یو زمان  یآمار   یهای ژگیو  پردازش،ش یمرحله پ

سپس  ،  استخراج شدند  تیفعال  نیاز آخر  یفعال و فاصله زمان  یتعداد روزها  ت،یفعال  رییمتحرک، نرخ تغ

بهداده  توالها  نرمال   یسازمدل   یزمان  یهای صورت  از  پس  و  تقو  یسازشده    ک ی به    ها،ی ژگیو  تیو 

  ان یدانشجو  یرفتار  راتییو تغ  یزمان  یهای وارد شدند تا وابستگ  هیدوسو  GRUبر شبکه    یمبتن  یمعمار

برا  یر یادگیصورت مؤثر  به با عدم توازن داده   یشوند.  از تابع هزمقابله  برا   شدهیدهوزن  نهیها    ی و 

  ی شنهاد ینشان داد که روش پ  هاش یآزما  جیاز توقف زودهنگام استفاده شد. نتا  برازشش یاز ب  یر یجلوگ

  افته یدرصد دست    99/63برابر    F1مقدار    ودرصد    54/73برابر    AUCدرصد، مقدار    37/67   صحت  به  

  یی در معرض خطر در مراحل ابتدا انیدانشجو ییمناسب مدل در شناسا ییدهنده توانااست که نشان 

با استفاده    انیدانشجو  یرفتار  یهایتوال  لیکه تحل  دهدیپژوهش نشان م  یهاافته یاست.    یدوره آموزش

 فراهم کند.   یهشدار زودهنگام آموزش  یهاسامانه   یبرا   یرابزار مؤث  تواندیم  یزمان  قیعم  یهااز مدل 

 

 

)استناد   ی هاطیدر مح  ان یدانشجو   یلیزودهنگام افت تحص  ینیب شیپ  یبرا  ه یدوسو   GRUبر شبکه    یچارچوب مبتن(.  1405: رضائی، معصومه. 

 .27-40(،1)  2. آموزش خلاق و اثربخش ، یکیالکترون   یریادگی

 DOI: 10.22111/cee.2026.55414.1027 

  

                                         .ناشر: دانشگاه سیستان و بلوچستان                                                رضائی، معصومهنویسندگان.  ©



29 

 

  …زودهنگام  ینیبش یپ یبرا  هیدوسو  GRUبر شبکه   یچارچوب مبتن

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه   -1

حجم    دیموجب تول  ر،یاخ  ی هادر سال  یمجاز  یریادگ ی   ی هاطیو مح   ی کیآموزش الکترون  یهاسامانه  ع یگسترش سر

داده  ی م یعظ ا  ی آموزش  ی هااز  است.  ارزشمندداده  ن یشده  اطلاعات  دانشجو  ی ها  تعامل  نحوه  مح  ان ی درباره    ط ی با 

به    تواندیها م داده  نیا  ل ی. تحل دهندیقرار م   اریت در اخ  شان یا  یل یتحص  شرفتیآنان و روند پ  یرفتار  یالگوها  ،یریادگ ی

  ی آموزش  یهادر نظام  یری گ می تصم  یندهایو بهبود فرا  انی دانشجو  یآموزش  ت یوضع  یابی ارز  ،یریادگی   یالگوها  ییشناسا

  ی ک ی به    انیدانشجو  یل یعملکرد تحص  ی نی بشیپ  ان،یم  نی. در ا(2012،  3؛ فرگوسن 2012،  2و بیکر  1سیمنز )  کمک کند 

زودهنگام    ییشناسا  رایشده است؛ ز  لیتبد  یآموزش   یکاوو داده  یریادگی   لیدر حوزه تحل   یموضوعات پژوهش   نیترمهم  زا

  ل یترک تحص  ا یمناسب و کاهش احتمال شکست    یمداخلات آموزش  ی امکان طراح  ، یلیدر معرض افت تحص   انیدانشجو

 . سازدیرا فراهم م

روش  ی هاسال  در از  پژوهشگران  تحص  ی ن یبشیپ  یبرا  ن یماش  یری ادگیمختلف    ی هاگذشته،  استفاده    یل یعملکرد 

الگورکرده تصم  رینظ   ییهاتمیاند.  پشت   ن یماش  م، یدرخت  تصادف  بان، یبردار  رگرس  یجنگل  جمله    ک ی لجست   ونی و  از 

؛ 2014،  4کویینلن )اند  ارائه کرده  یقابل قبول   جی تااز مطالعات ن  یاریاند و در بسحوزه بوده  نیپرکاربرد در ا  یهاروش

  ی هاها عمدتاً بر دادهروش  نیا  ن، ی. با وجود ا(2013،  دیگرانو    8؛ هاسمر 2001،  7؛ بریمن1995،  6و واپنیک  5کورتس

در طول زمان   انیدانشجو ی رفتار  راتییو تغ یزمان یهایوابستگ  ی سازدر مدل ی محدود یی هستند و توانا ی متک ستا یا

 .  (2016،  9ا س )دارند 

حوزه    ریاخ  یها شرفتیپ از شبکه  نهی زم  ق،یعم   یریادگی در  برا  ی بازگشت  یعصب  یهااستفاده    یها داده  لیتحل  یرا 

  ی ب ی ترت یهاداده یسازدر مدل  ییتوانا لیبه دل 11GRUو   10LSTM  یهایمعمار ژه،یوفراهم کرده است. به یآموزش

وابستگ  استخراج  بس  ،ی زمان  ی هایو  ب  یاریتوجه  را  اشمیدهوبر   12هوخریتر)اند  خود جلب کرده  هاز پژوهشگران  ، 13و 

چو 1997 همکاران،    14؛  الگوهامدل  نیا(.  2014و  قادرند  تحل  ان یدانشجو  یرفتار  یها  زمان  طول  در  و    ل یرا  کرده 

ارزشمند تحص  ی نیبشی پ  یبرا  ی اطلاعات  ا  یل یعملکرد  با  آورند.  توجه  ن یفراهم  قابل  بخش  پژوهش  ی حال،    ی هااز 

  ی اند و توجه کمترآموزش مدل استفاده کرده یبرا یلیتحص مسالی ن ک یاز  یابخش عمده ای کامل  ی هااز داده نیشیپ

 اند. داشته ان یزودهنگام عملکرد دانشجو  ین یبشیبه مسئله پ

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Siemens 
2 . Baker 
3 . Ferguson 
4 . Quinlan 
5 . Cortes 
6 . Vapnik 
7 . Breiman 
8 . Hosmer 
9 . Saa 
10 . Long Short-Term Memory 
11 . Gated Recurrent Unit 
12 . Hochreiter  
13 . Schmid Huber 
14 . Cho  
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  ی ریادگ ی   لیمرجع در حوزه تحل  یهادادهمجموعه  نی تراز مهم  ی کی به    1OULADداده  مجموعه  ر،یاخ  ی هاسال  در

ارز  ،یشناختتیداده شامل اطلاعات جمعمجموعه  نیا  (.2017شده است )کوزیلک و همکاران،    لیتبد و    یابیسوابق 

گسترده را فراهم    اسیدر مق   رندگانیادگی رفتار    یاست و امکان بررس  یمجاز  یریادگ ی   طیبا مح  انیتعاملات دانشجو

  ی ل یعملکرد تحص  ی نیبشی و پ   ان یرفتار دانشجو  ل یداده به تحلمجموعه  ن یبا استفاده از ا  ی متعدد  ی ها. پژوهشکندیم

  ج ی با وجود نتا(.  2020و همکاران،    3؛ توماسویچ 2017؛ کوزیلک و همکاران،  2018و همکاران،    2لستا )ه  اند آنان پرداخته

چالش  دوارکننده، یام الگوها  رینظ   ییهاهمچنان  مؤثر  و    ان یدانشجو  ی رفتار  راتییتغ  ی سازمدل  ،یزمان  یاستخراج 

 وجود دارد.  یدوره آموزش یی در مراحل ابتدا ق یدق   ین یبشیبه پ  یاب یدست

حاضر    نیا  بر پژوهش  مبتن  کیاساس،  عصب   ی چارچوب  شبکه    ی برا  GRU (Bi-GRU)  هیدوسو  یبازگشت   ی بر 

روز    42مربوط به    یهاتنها داده  ، یشنهادی . در روش پکندیارائه م   ان یدانشجو  ی لیزودهنگام عملکرد تحص  ین یبشیپ

قرار م  ینخست دوره آموزش امکان شناسا  رندیگیمورد استفاده  در معرض خطر فراهم شود.    انیانشجود  عیسر  ییتا 

  یزمان ی هایاستخراج شده و به صورت توال  انیاز تعاملات دانشجو ی و رفتار ی زمان یهایژگ یاز و یامجموعه ن، یهمچن

هدف اصلی پژوهش، توسعه  لذا . شوند یساز مدل یشتری با دقت ب انیدانشجو ی رفتار یتا الگوها شوندیبه مدل ارائه م 

موقع دانشجویان در معرض خطر و  های محدود ابتدای دوره، امکان شناسایی بهمدلی است که بتواند با استفاده از داده

 .سازی بستر مداخلات آموزشی مؤثر را فراهم آوردفراهم

 اند از: پژوهش حاضر عبارت یدستاوردها نیترمهم

  ی هاطی در مح  ان یدانشجو  ی لیزودهنگام عملکرد تحص  ی ن یبشیپ   یبرا  ق یعم  یریادگ یبر    ی چارچوب مبتن  کی ارائه    •

 ؛ یک یآموزش الکترون

 Bi-GRU هیدوسو  یبا استفاده از معمار انیرفتار دانشجو یزمان  ی هایوابستگ یسازمدل •

متحرک،    ی هانیانگیم  ،ی تجمع   ی هایژگ یشامل و  یو رفتار  ی زمان  ی هایژگ یاز و  یامجموعه  یریکارگ استخراج و به  •

 ؛ یآموزش تیفعال   یهاو شاخص راتیینرخ تغ

 ان؛ یروز نخست دانشجو 42زودهنگام تنها با استفاده از تعاملات   ین یبشیانجام پ •

 .OULADداده در معرض خطر در مجموعه  انیدانشجو ییبه عملکرد مناسب در شناسا یابی دست •

روش    ن، یشیپ   یهاو پژوهش  ی نظر  ی شده است که پس از مرور مبان  م یتنظ   یاگونهساختار مقاله بهلازم به ذکر است  

نتا  شود؛ یم  ح ی تشر  ی شنهادیپ تحل  یتجرب  یابی ارز  ج ی سپس  و  پا  ل یارائه  و در  و    هاتیمحدود  ، یریگجهی نت  ان، یشده 

 .شودیمطرح م  ندهیآ یهاپژوهش  یبرا ییشنهادهایپ

 

 ق یتحق نهیشیو پ ینظر ی مبان - 2

که با    شوند یمحسوب م  ی کی در آموزش الکترون  یپژوهش  ی هاحوزه  ن یتراز مهم  یآموزش  ی کاوو داده  ی ریادگی   لیتحل

  یریادگیـ    ی اددهی  ندیو بهبود فرآ  رندگانیادگ ی   یرفتار  یالگوها  ییشناسا  ،یآموزش  یها هدف استخراج دانش از داده

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1.  Open University Learning Analytics Dataset 
2.  Hlosta 
3. Tomasevic 



31 

 

  …زودهنگام  ینیبش یپ یبرا  هیدوسو  GRUبر شبکه   یچارچوب مبتن

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

مجاز  یهاطی مح و    یریادگ ی   تیریمد  یها. گسترش سامانهاندافتهیتوسعه   تول  یآموزش  از    یم یحجم عظ   دیموجب 

  ی ریادگیمشارکت و رفتار    زانیم  ، یل یتحص  تیدرباره وضع   ی اطلاعات ارزشمند  توانندیشده است که م  یآموزش   یهاداده

  ل یتحل   یکاربردها  نیتراز مهم  یکی به    انیدانشجو  یلیعملکرد تحص   ینی بشیپ  ان،یم  ن یفراهم کنند. در ا  انیدانشجو

ز  لیتبد  یریادگ ی است؛  دانشجو   یی شناسا  رای شده  تحص  انیزودهنگام  افت  معرض  طراح  ی لیدر  مداخلات    یامکان 

 .سازدیرا فراهم م  ل یترک تحص ایمناسب و کاهش نرخ شکست   یآموزش

 و  1رومرو د.متمرکز بودن  نیماش   یریادگ ی   ک ی کلاس  یها تمیحوزه عمدتاً بر استفاده از الگور  نیدر ا  هیاول  یهاپژوهش

رفتار   لیدر تحل  ینقش مؤثر تواندیم ی آموزش ی کاوجامع نشان دادند که داده یمطالعه مرور ک ی در ( 2010) 2ونچورا 

  بان، ی بردار پشت  ن یماش  م، یدرخت تصم   رینظ  ییهاتمیکند. در ادامه، الگور  فای ا  یل یعملکرد تحص  ین یبشیو پ   رندگان یادگ ی

مورد استفاده قرار گرفتند. اگرچه    ان یعملکرد دانشجو  ین ی بشیطور گسترده در پبه  ی و جنگل تصادف  کی لجست  ونیرگرس

  رات ییو تغ  یزمان  یهایوابستگ   یسازموفق بودند، اما در مدل  ی آموزش  یرهایمتغ   انیها در استخراج روابط مروش  نیا

 .مواجه بودند ییهاتیدر طول زمان با محدود ان یدانشجو  یرفتار

متداول    یبازگشت   یعصب  یهانشان دادند که شبکه (1994و همکاران )  3بنجیو  ،یبیترت  یهاداده  یساز حوزه مدل  در

به  یهایوابستگ  یریادگ یدر   با مشکل مواجه هستند.  ابلندمدت  اشمیدهوبر،   هوخریتر)   ت،یمحدود  نیمنظور رفع  و 

در حفظ اطلاعات بلندمدت داشت.   ی شتریب یی کردند که توانا  ی را معرف  مدت ـ بلندمدتحافظه کوتاه ی معمار( 1997

  ی کمتر، عملکرد  یتر و تعداد پارامترهاساده  یرا ارائه کردند که با ساختار  GRU(،  2014و همکاران ) چوپس از آن،  

  ی عصب   ی هااستفاده از شبکه  نه یزم  هاشرفتیپ  نی. ادادیارائه م   ی بی ترت  یهاداده  ی سازدر مدل LSTM با   سهی قابل مقا

 .را فراهم کرد یل یعملکرد تحص ی نیبشی و پ رندگانیادگیرفتار    لیدر تحل  قیعم

  د یتأک   یآموزش  ی کاوو داده  یریادگ ی  ل یتحل  یهاحوزه  یی بر همگرا(  2012ر )سیمنز و بیک  ،یریادگی   لیحوزه تحل   در

 .آموزش مورد توجه قرار دادند  ت یف ی ک ی را در ارتقا کرد ی دو رو ن یکردند و نقش ا

  ی ساز مدل  یبرا  ی بازگشت   ی عصب   ی هادر آموزش، پژوهشگران به استفاده از شبکه  قیعم   ی ریادگیگسترش کاربرد    با

کردند که با استفاده از    یرا معرف 5ردیابی عمیق دانش ( مدل2015و همکاران )  4پیچ ردند.   آو  ی رو  ان یرفتار دانشجو

  ی هاپژوهش نشان داد که مدل  ن یا  جی. نتا کردیم   یسازرا مدل  ان یدانشجو  یریادگ ی  ندیفرآ  ،یبازگشت   ی عصب  یهاشبکه

سال،    نیاستخراج کنند. در هم  یسنت   یهانسبت به روش  یشتریرا با دقت ب  ی ریادگیپنهان    یقادرند الگوها  قیعم

  ملتعا ینشان دادند که الگوها ی مجاز ی ریادگی ی هاطی در مح  ان یرفتار دانشجو ی ( با بررس2015و همکاران )  6هلستا 

 .آنان باشد  ی لیعملکرد تحص ی نی بشیپ یبرا  یشاخص مناسب  تواندیم  یآموزش  یهابا سامانه انیدانشجو

پرداخت و گزارش کرد که    ان یعملکرد دانشجو  ی نیبشیبه پ   ی آموزش  ی کاوداده  ی هاک ی با استفاده از تکن (  2016سا ) 

در معرض    ان یموفق از دانشجو  ان یدانشجو  کیدر تفک   ی مناسب   ییتوانا  یآموزش  یهاشده از دادهاستخراج  یهایژگیو

داده به  مجموعه  ن یکردند. ا  ی را معرف  OULAD دادهمجموعه(  2017در ادامه، کوزیلک و همکاران، )  خطر دارند.  

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Romero 
2 . Ventura 
3.  Bengio 
4 . Piech 
5 . Deep Knowledge Tracing 
6.  Hlosta  
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  ، یمجاز  ی ریادگی  ط یدر مح  ان یدانشجو  یرفتار   ی هاو داده  یاب ینمرات ارز  ، یشناخت تیاز اطلاعات جمع  یبرخوردار  ل یدل

  ی بعد  یهااز پژوهش  یار یشد و در بس  ل یتبد  یریادگ ی  ل یمرجع در حوزه تحل  یهادادهمجموعه  نیتراز مهم  یکیبه  

 .مورد استفاده قرار گرفت

عملکرد   ین یبشیپ   یبرا  ن یماش   ی ریادگی و    ی کاومختلف داده  یهاروش سهی با مرور و مقا  (2020و دیگران )  توماسویچ

  ی سازاما در مدل  کنند،یارائه م  ی قابل قبول  جیاگرچه نتا  کی کلاس  ی هاتمینشان دادند که الگور  انیدانشجو  یلیتحص

از    ی ریگتوجه پژوهشگران به بهره  ش یموضوع موجب افزا  ن یدارند. ا  ت یمحدود  ی زمان  ی هایو وابستگ  ا یپو  ی رفتارها

 .شد ی بر توال ی مبتن قیعم   یهامدل

  ی هیرادفر و فق  ،یاست. سالار  افتهی   شیافزا  انیدانشجو  یل یعملکرد تحص  ین یبشیتوجه به پ  زین  یمطالعات داخل  در

الگور2024) از  استفاده  با  تحل  ن یماش  یریادگ ی  یهاتمی(  پ  ی آموزش  یها داده  لی به  دانشجو  ی نیبشی و    ان یعملکرد 

  ی برا  یمناسب   یمبنا  توانندیم  ان یدانشجو  یو رفتار   یشآموز  ی هایژگیپژوهش آنان نشان داد که و  جیپرداختند. نتا 

 .هدفمند باشند ی مداخلات آموزش یو طراح ی لیدر معرض افت تحص  ان یدانشجو  ییشناسا

مورد توجه    یآموزش  یهاداده  لیتحل  یبرا  قیعم  یریادگی   شرفتهیپ  یهایاستفاده از معمار  دتر،ی جد  یهاپژوهش  در

است گرفته  ) 1النسیان  .قرار  همکاران  مدل 2025و   ) KAN Former برا دانشجو  ینی بشیپ  یرا  در    انیعملکرد 

 Kolmogorov-Arnold یهاو شبکه  وجهسازوکار ت  ب یمدل با ترک  نیارائه کردند. ا  ی مجاز  یریادگی  ی هاطیمح

بهتر به چند  ی توانست عملکرد  پا  ن ینسبت  وظا  ه یمدل  دقت،    ییدودو  ی بندطبقه  فی در  و  دهد  ارائه  و چندکلاسه 

بر    یمبتن   قیعم  یهامدل  یبالا  تیدهنده ظرف پژوهش نشان  نیا  جیرا به دست آورد. نتا  یبالاتر F1 ازیو امت   یادآوری

 .است ی آموزش یریگمیاز تصم یبان یدر معرض خطر و پشت   انیودانشج  ییتوجه در شناسا

  انیدانشجو  یلیعملکرد تحص  ینی بشیپ  نهی در زم  یمتعدد  یهاکه اگرچه پژوهش  دهدینشان م   نیشیمطالعات پ   مرور

بخش    یهااستفاده از داده  ای  ن یماش  ی ریادگی  ک ی کلاس یهاتمیها بر الگوراز آن  یانجام شده است، اما بخش قابل توجه

ن  ی اعمده بوده  ی لیتحص   مسالی از  پ   ی محدود  عداد ت  نیاند. همچنمتمرکز  به  زودهنگام عملکرد    ینیبشیاز مطالعات 

با استفاده از    ی زمان  یهایوابستگ  ی سازو مدل  یدوره آموزش  یی ابتدا  یهاهفته  یرفتار  ی هابر اساس داده  انیدانشجو

  42  یا هو استفاده از داده  Bi-GRU  یاز معمار   یریگپژوهش حاضر با بهره  رو،نیاند. ازاپرداخته  قیعم  یها یمعمار

  ی ل یزودهنگام عملکرد تحص  ینی بشیپ  یبرا  ی، درصدد ارائه مدل OULADداده  در مجموعه  یروز نخست دوره آموزش 

   در معرض خطر است. انی دانشجو یی و شناسا انیدانشجو

 

   ق یتحق  هایو داده شناسیروش -3

در    انی دانشجو  ی لیزودهنگام عملکرد تحص  ی نیبشی پ  یبرا  ق یعم  یریادگ یبر    ی چارچوب مبتن  ک ی ،  حاضر  پژوهش   در

  ی ل یدر معرض افت تحص  ان یدانشجو یی شناسا ، یشنهادی روش پ ی ارائه شده است. هدف اصل  نیآموزش آنلا ی هاطیمح

بر شبکه    ی مبتن  ی معمار  کی منظور،    ن یا  ی. برااست  یدوره آموزش یی ابتدا  ی هاهفته  یتنها با استفاده از تعاملات رفتار 

الگوها  یطراح GRU هیدوسو  ی بازگشت  بتواند  تا  دانشجو  یزمان   یشد  به  ان یرفتار  مدلرا  مؤثر  کند.    ی سازصورت 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Alnasyan 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

پ جمع  یشنهادی چارچوب  مراحل  داده  یآورشامل  ادغام  پو  و  پردازش،شیها،  رفتار  یزمان  یهایژگ یاستخراج    ، ی و 

 .باشدیم ق یعم یری ادگی و آموزش مدل  ها یژگیو تیتقو ،یزمان  ی هایتوال ل یتشک

 ها داده هیاول یسازداده و آمادهمجموعه . 1-3

داده شامل  مجموعه  ن ی. ا(2017استفاده شد)کوزیلک و همکاران،    1ا ی تانیداده دانشگاه آزاد برپژوهش از مجموعه  ن یا  در

است. دو    ی ک یآموزش الکترون  ط یها با مح و تعاملات آن  ی لیتحص  یی نها  ت یوضع  ان،یدانشجو  ی شناختتیاطلاعات جمع 

بودند که بر اساس شناسه    یریادگ ی  طی حو تعاملات کاربران با م  انیمورد استفاده شامل اطلاعات دانشجو  یجدول اصل 

با   پ  منظوربه  .ادغام شدند   گریکد یدانشجو  داده  ی نی بشیانجام  تنها  به    ی هازودهنگام،  ابتدا  42مربوط  دوره    ییروز 

  ت یوضع  ی دارا  انیشد. دانشجو  ل یتبد  ی به دو کلاس اصل   ان یدانشجو  یی نها  تی. در ادامه، وضع دندی انتخاب گرد  یآموزش

»انصراف« در گروه    ای  دن«»رد ش   تیوضع   یدارا  انیموفق و دانشجو  انیممتاز« در گروه دانشجو  یو »قبول  «ی»قبول 

شامل    یادسته  ی هایژگینامعتبر، و  یهاناقص و نمونه  ی هااز حذف داده  پس   .در معرض خطر قرار گرفتند  انیدانشجو

شدند تا امکان استفاده    لی تبد  ی عدد  ریبه مقاد  یناتوان  تی و وضع   یبازه سن   لات، یسطح تحص  ،ییای منطقه جغراف   ت،یجنس

 .فراهم گردد ق یعم  یریادگی ها در مدل از آن

 ی و زمان یرفتار  یهای ژگ یاستخراج و  . 2-3

خام    یهااز داده  یو رفتار  یزمان  یها یژگیاز و  یامجموعه  ان،یرفتار دانشجو  لیمدل در تحل  ییتوانا  شیافزا  منظوربه

و امکان    کنند یفراهم م   یبا سامانه آموزش   انیدرباره روند تعامل دانشجو  یاطلاعات مهم  هایژگ یو  نیاستخراج شد. ا

تعداد    تم یروزانه، لگار  یها ک ی شامل تعداد کل  ییهایژگی مرحله، و  ن یا  در   .دهندیرا بهبود م  یریادگ ی رفتار    یساز مدل

تعداد    ها، تیفعال  رییمختلف، نرخ تغ  ی زمان  یهادر پنجره  هاتیمتحرک فعال  ن یانگیم  ها،تی فعال  یمجموع تجمع   ها،ک ی کل

  مجموع   .دندیگرد  تخراجاس  تیفعال  نیاز آخر  یروز هفته و فاصله زمان  ،یفعال دانشجو، شماره هفته آموزش  یروزها

 :محاسبه شد ریدانشجو مطابق رابطه ز ی هاتیفعال ی تجمع

(1 ) 
𝐶𝑡 = ∑ 𝑥𝑖

𝑡

𝑖=1

 

𝑥𝑖که در آن   برای تحلیل روند   .است 𝑡ها تا روز  مجموع تجمعی فعالیت 𝐶𝑡و  𝑖های دانشجو در روز  تعداد فعالیت  

 :ها نیز محاسبه شدتغییرات رفتاری، نرخ تغییر فعالیت

(2 ) 𝑉𝑡 = 𝑥𝑡 − 𝑥𝑡−1 

ها برای کاهش  همچنین میانگین متحرک فعالیت .باشدمی  𝑡روز  بیانگر سرعت تغییر رفتار دانشجو در  𝑉𝑡که در آن  

 :مدت مطابق رابطه زیر استخراج شدنوسانات کوتاه

(3 ) 
𝑀𝑡 =

1

𝑤
∑ 𝑥𝑖

𝑡

𝑖=𝑡−𝑤+1

 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . The Open University of UK 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

منظور تحلیل میزان پایداری فعالیت دانشجویان، ویژگی فاصله از آخرین  به .اندازه پنجره زمانی است 𝑤که در آن  

تواند نقش مهمی در  دهد دانشجو چه مدت غیرفعال بوده است و میفعالیت نیز تعریف شد. این ویژگی نشان می

 .بینی افت تحصیلی داشته باشدپیش

 ها ی ژگ یو  تی و تقو ی زمان  یهای توال  لیتشک. 3-3

هر   یشدند. برا  یدهسازمان  یبیترت  ی هایصورت توالها بهاست، داده  یزمان   تیماه  یدارا   ان یآنجا که رفتار دانشجو  از

کمتر از    ی که طول توال  ی شد. در صورت  ل یتشک  ییروز ابتدا  42  یروزانه ط  یهاتیشامل فعال  یزمان  یتوال  کیدانشجو،  

از استخراج    پس   .باشند  کسانی طول    ی ها دارانمونه  ی تا تمام  دی گرد  تفاده اس  ی توال  ل یتکم  یروز بود، از مقدار صفر برا  42

و    یرفتار  یژگیو  12در مجموع،    داده شد.  شینما  20×42 با ابعاد  یزمان  سیماتر  ک یصورت  هر دانشجو به  ها،یژگیو

  ت یتقو  یدادند. سپس برا  لیرا تشک  یبعد  20  یژگ یبردار و  تیاستخراج شد که در نها  یا دسته  یژگ یو  8همراه  به  یزمان

  ریمطابق رابطه ز  یافزوده شد. اختلاف زمان  یژگیمحاسبه و به بردار و  زین  هایژگیو  یاختلاف زمان   ها،یژگیو  شینما

 :دیگرد فیتعر

(4 ) 𝐷𝑡 = 𝑋𝑡 − 𝑋𝑡−1 

 

های اختلاف زمانی با یکدیگر  های اصلی و ویژگیدر نهایت، ویژگی .است 𝑡 ها در زمان بردار ویژگی 𝑋𝑡که در آن  

 :ترکیب شدند

(5 ) 𝐹𝑡 = [𝑋𝑡 , 𝐷𝑡] 

 

مرحله موجب شد مدل   ن یا مورد استفاده قرار گرفت.  GRU هیمدل دوسو یی نها یعنوان ورود به 𝐹𝑡  شدهتیبردار تقو

ابعاد    ،یژگیو  تی. پس از مرحله تقوردیبگ  ادی  زیرا ن  انیدانشجو  یرفتار  راتییروند تغ  ها، یژگیبتواند علاوه بر مقدار و

 .مدل قرار گرفت ار یدر اخت  یتریغن  ی و اطلاعات رفتار افتی ش یافزا ی هر توال یینها

 یشنهاد یمدل پ یمعمار.  4-3

  ، یمعمار  ن یا  یشده است. هدف اصل   یطراح  GRU هیدوسو  یشبکه بازگشت   ه یپژوهش بر پا  نیا  ی شنهادی پ  ی معمار

  ی ورود  .است  یدوره آموزش  ییابتدا  یهادر هفته  انیمدت و بلندمدت از رفتار دانشجوکوتاه  یزمان  یهایاستخراج وابستگ

 GRU ها به شبکهداده  ها،یژگیو  تی. پس از مرحله تقوباشدیمربوط به هر دانشجو م  یزمان  یهایمدل شامل توال 

م   هیدوسو از ساختار دوسوشوندیوارد  استفاده  م   ه ی.  توال  ی زمان  ی هایوابستگ  شودیموجب    ی رفتار  ی موجود در کل 

 .استخراج شوند یصورت مؤثرتردانشجو به

کاهش    یبرا  ن یواحد پنهان در هر جهت استفاده شد. همچن  128با    هیدوسو  GRU  هیلا   ک ی از    ، یشنهادی پ  ی در معمار

  ریمطابق رابطه ز  یدر هر گام زمان  یشبکه بازگشت  ی. خروجدیاستفاده گرد 0.3برابر با  ی نرخ حذف تصادف برازش،شیب

 :شودیمحاسبه م 

(6 ) ℎ𝑡 = 𝐺𝑅𝑈(𝐹𝑡 , ℎ𝑡−1) 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

بهGRU ساختار  در دروازه  بازنشان  یروزرسان،  دروازه  جر  یبرا  یو  م  انی کنترل  استفاده  دروازه  شوندیاطلاعات   .

 :شودیم فیتعر ریمطابق رابطه ز  یروزرسانبه

(7 ) 𝑧𝑡 = 𝜎(𝑊𝑧𝑥𝑡 + 𝑈𝑧ℎ𝑡−1) 

 

 :گردد یمحاسبه م ریصورت زبه زین ی دروازه بازنشان و

(8 ) 𝑟𝑡 = 𝜎(𝑊𝑟𝑥𝑡 + 𝑈𝑟ℎ𝑡−1) 

 

 :شودیم  دی تول ریشبکه مطابق رابطه ز د یپنهان جد حالت

(9 ) ℎ𝑡̃ = tanh(𝑊ℎ𝑥𝑡 + 𝑈ℎ(𝑟𝑡 ⊙ ℎ𝑡−1)) 
 

 :برابر است با GRU یی نها یخروج و

(10 ) ℎ𝑡 = (1 − 𝑧𝑡) ⊙ ℎ𝑡−1 + 𝑧𝑡 ⊙ ℎ𝑡̃ 
محاسبه شد    یزمان  یهاگام  یتمام  یخروج  نیانگیم  ه،یدوسو GRU توسط شبکه  یزمان  یهاشیاز استخراج نما  پس

 :گردد  دیاز رفتار دانشجو تول ی کل  شینما ک ی تا 

(11 ) 
𝐻 =

1

𝑇
∑ ℎ𝑡

𝑇

𝑡=1

 

کاملاً    هیلا  ک ی بخش شامل  ن یشد. ا ی بندسپس وارد بخش طبقه یی نها بردار .است  ی زمان یها تعداد گام 𝑇 در آن   که

 0.4با نرخ    یحذف تصادف  هیلا  ک ی   برازش،شیاز ب  یریجلوگ  یاست. برا ReLU سازنورون و تابع فعال  128متصل با  

تعلق دانشجو    ال تا احتم   د یگرد  دی کاملاً متصل دوکلاسه تول  ه یلا  ک ی مدل توسط    یخروج  ت،یاستفاده شد. در نها  زین

 .»در معرض خطر« محاسبه شود ا یبه کلاس »موفق« 

 آموزش مدل  ند یفرآ . 5-3

از نشت اطلاعات،    یریمنظور جلوگشدند. به  م یو آزمون تقس   یها به سه بخش آموزش، اعتبارسنج آموزش مدل، داده  یبرا

  ی اعتبارسنج  یهاداده یبخش آموزش انجام شد و سپس همان پارامترها برا یهاداده یتنها بر رو یسازنرمال اتی عمل

قرار گرفتند استفاده  آزمون مورد  تابع هز  یهاکلاس  انی توازن معدم  لیدلبه  .و  از   آنتروپی -کراس داروزن  نهیداده، 

  تم یمدل از الگور  یپارامترها  یساز نهی به  یبراداشته باشد.    یشتریب  ت یحساس  ت یاستفاده شد تا مدل نسبت به کلاس اقل

Adam    نرخ 3  ی ریادگیبا  × همچن  10−4 شد.  ناپا  یریجلوگ   یبرا  ن یاستفاده    ی محدودساز   ها، انیگراد  یدار یاز 

آموزش استفاده    ند یدر فرآ  زیراهبرد توقف زودهنگام ن  برازش، شیمنظور کاهش ب. بهدی اعمال گرد  1با مقدار    ان یگراد

 آموزش متوقف گردد.  ،یاعتبارسنج ی هاشد تا در صورت عدم بهبود عملکرد مدل در داده
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 تجزیه و تحلیل نتایج  - 4

بندی دودویی و  ای از معیارهای ارزیابی استاندارد در مسائل طبقهبرای ارزیابی جامع عملکرد مدل پیشنهادی، مجموعه

،  فراخوانی،  1دقت ،  صحت های هشدار زودهنگام آموزشی مورد استفاده قرار گرفت. این معیارها شاملویژه سیستمبه

score-F1  ،AUC  ،AUC-PR  ،MCC  ،Cohen’s Kappa  ، معیار و  2صحت متوازنBrier     هستند که هرکدام

 .دهندجنبه متفاوتی از عملکرد مدل را نشان می
 ای از معیارهای ارزیابی ارزیابی عملکرد مدل پیشنهادی بر اساس مجموعه (: 1جدول )

 معیار ارزیابی مقدار 

67.37% Accuracy 

68.05% Precision 

60.39% Recall 

63.99% F1-score 

73.54% AUC 

74.17% PR-AUC 

0.346 MCC 

0.344 Cohen’s Kappa 

67.10% Balanced Accuracy 

0.209 Brier Score  
 

بینی  دهد که مدل پیشنهادی توانسته است یک عملکرد پایدار و قابل اتکا در مسئله پیشآمده نشان میدستنتایج به

بندی صحیح  دهنده توانایی کلی مدل در طبقهنشان  %37/67برابر با   صحت زودهنگام افت تحصیلی ارائه دهد. مقدار 

است و کلاس دانشجویان در معرض خطر معمولاً پیچیدگی   ها است. با توجه به اینکه مسئله دارای ماهیت نامتوازننمونه 

 .توان در سطح قابل قبول ارزیابی کردرا می صحت رفتاری بیشتری دارد، این مقدار از

عنوان »دانشجوی در معرض خطر«  هایی که بهدهد که در میان نمونه، مدل نشان می% 05/68برابر با   دقت از منظر

اند، درصد نسبتاً خوبی واقعاً متعلق به این کلاس هستند. این موضوع در کاربردهای آموزشی اهمیت  بینی شدهپیش

 .شوددارد، زیرا باعث کاهش مداخلات اشتباه آموزشی برای دانشجویان سالم می

دهد که مدل توانسته بخش قابل توجهی از دانشجویان در معرض  نشان می  %39/60برابر با   فراخوانی در مقابل، مقدار

اند. این موضوع در مسائل  خطر را شناسایی کند، هرچند هنوز تعدادی از موارد مثبت واقعی از دید مدل پنهان مانده

با عدمپیش معمولاً  که  زودهنگام  دادهبینی  میتوازن  رایج محسوب  رفتار  یک  در  ها همراه هستند،  آنجا که  از  شود. 

 دهنده وجود یک همراه است، این نتیجه نشاندقت  معمولاً با کاهش فراخوانی های هشدار زودهنگام، افزایشسیستم

ت افزایش  توان حساسیت مدل را در جهمی گیریموازنه طبیعی در عملکرد مدل است. بنابراین، با تنظیم آستانه تصمیم

 .پوشش دانشجویان در معرض خطر بهبود داد

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Precision 
2 . Balanced Accuracy 
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دهد که مدل در  است و نشان می فراخوانی و دقت دهنده تعادل نسبی میاننشان  %63.99برابر با   F1-score مقدار

 دقت  بینی و پوشش کلاس اقلیت تعادل برقرار کند. با این حال، عدم تقارن میان مجموع توانسته است بین دقت پیش

 .تواند نقش مهمی در بهبود عملکرد نهایی داشته باشدمی گیریدهد که تنظیم آستانه تصمیمنشان می فراخوانی و

مقدار دیگر،  با   AUC از سوی  تمام  نشان  %73.54برابر  در  دو کلاس  بین  تفکیک  در  مدل  مناسب  توانایی  دهنده 

شود و  بندی نامتوازن محسوب میها در مسائل طبقهترین شاخصگیری است. این معیار یکی از مهمهای تصمیمآستانه

طور معناداری از هم جدا  دهد که مدل قادر است الگوهای رفتاری دانشجویان موفق و در معرض خطر را بهنشان می

 .کند

 AUC های نامتوازن، این معیار نسبت بهای دارد، زیرا در دادهاهمیت ویژه   %74.17برابر با   PR-AUC همچنین 

دهد که مدل در  آمده نشان میدستدهد. مقدار بهتری درباره عملکرد مدل در کلاس اقلیت ارائه میاطلاعات دقیق

 .شناسایی دانشجویان در معرض خطر از پایداری مناسبی برخوردار است

دهنده همبستگی  نشان  0.344برابر با   Cohen’s Kappa و  0.346برابر با   MCC در بخش معیارهای توافقی، مقدار

تری ارائه  اطلاعات دقیق صحت های واقعی است. این دو معیار نسبت بههای مدل و برچسببینیمتوسط بین پیش

اثر عدممی زیرا  نظر میتوازن دادهدهند،  نیز در  را  با  صحت متوازن    .گیرندها  دهد که مدل  نشان می  %67.10برابر 

عملکرد نسبتاً متعادلی در هر دو کلاس دارد و دچار سوگیری شدید به سمت کلاس اکثریت نشده است. در نهایت،  

دهنده کیفیت قابل قبول در کالیبراسیون احتمالات خروجی مدل است، به این  نشان  0.209برابر با    Brier معیار مقدار

 .راستا هستندشده توسط مدل تا حد خوبی با واقعیت تجربی همبینیهای پیشکه احتمال  معنا

  های پایهمقایسه با روش . 1-4

ها  . نتایج حاصل از آزمایشدهای پایه، از معیارهای استاندارد استفاده شرای ارزیابی مدل پیشنهادی و مقایسه با روشب

 .  ارائه شده است 2در جدول 
 های پایه مقایسه عملکرد مدل پیشنهادی با روش(: 2جدول )

 Accuracy F1-score AUC مدل

 %60.55 %66.37 %58.45 رگرسیون لجستیک 

 %65.15 %68.83 %62.79 ی جنگل تصادف

 %63.48 %66.58 %61.86 ماشین بردار پشتیبان 

XGBoost 62.61%  67.48% 64.95% 

 %73.54 %63.99 %67.37 ی مدل پیشنهاد
 

،  AUC و صحت ویژهتوانسته است در معیارهای کلیدی عملکرد، به  دهد که مدل پیشنهادینشان می  2نتایج جدول  

بیانگر توانایی    37/67برابر با   صحت های کلاسیک مورد مقایسه عملکرد بهتری ارائه دهد. مقدارنسبت به تمامی روش

)جنگل تصادفی    های دانشجویان است و در مقایسه با بهترین روش کلاسیکبندی صحیح نمونهمناسب مدل در طبقه

 .دهدبهبود قابل توجهی را نشان می 80/62با دقت  (

است. این مقدار نسبت به سایر    54/73شود که برابر با  مشاهده می AUC ترین مزیت مدل پیشنهادی در مقدارمهم

های »در معرض خطر« و »غیر  دهد که مدل پیشنهادی در تفکیک کلاسها افزایش محسوسی دارد و نشان میروش

  06/68برابر با  دقت گیری عملکرد پایدارتری دارد. از سوی دیگر، مقدارهای تصمیمدر معرض خطر« در تمامی آستانه
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ای  شدههای مثبت )دانشجویان در معرض خطر( نرخ خطای نسبتاً کنترلبینی نمونهدهد که مدل در پیشنشان می

 دارد.  

اند.  دهد که بخشی از دانشجویان در معرض خطر توسط مدل شناسایی نشدهنشان می %39/60برابر با  فراخوانی مقدار

تفسیر شود، زیرا افزایش حساسیت مدل معمولاً   دقت و فراخوانی بینموازنه   با این حال، این نتیجه باید در چارچوب

بالا ) AUC از آنجا که مدل پیشنهادی دارای  .شودمی منجر به افزایش خطای مثبت کاذب ( است،  %54/73نسبتاً 

گیری بوده و نه ضعف ذاتی مدل  فرض تصمیمناشی از انتخاب آستانه پیش فراخوانی توان نتیجه گرفت که کاهشمی

 .در یادگیری الگوها

دهند،  مقدار کمی بالاتر از مدل پیشنهادی نشان می F1 در معیار جنگل تصادفی  های کلاسیک ماننداگرچه برخی روش

گیری تفسیر شود. در مسائل  به آستانه تصمیم F1 معیار ها و وابستگیاین اختلاف باید با توجه به ماهیت نامتوازن داده

بندی  اهمیت بیشتری دارند، زیرا توانایی مدل در رتبه PR-AUC و AUC هشدار زودهنگام آموزشی، معیارهایی مانند

بالاتر نسبت به تمامی   AUC از این منظر، مدل پیشنهادی با دستیابی به  .کنندها را مستقل از آستانه ارزیابی مینمونه 

نشانروش پایه،  آستانههای  تمام  در  سایرین  از  خطر  معرض  در  دانشجویان  تفکیک  در  بهتر  توانایی  های  دهنده 

 .گیری استتصمیم

نتایج تجربی نشان می با روشدر مجموع،   ویژه در معیارهایهای کلاسیک، بهدهد که مدل پیشنهادی در مقایسه 

AUC های یادگیری  بینی زودهنگام افت تحصیلی در محیطدهد و برای مسئله پیش، عملکرد بهتری ارائه میصحت و

دهد که همچنان فضای  نشان می فراخوانی شود. با این حال، کاهش نسبی در الکترونیکی گزینه مناسبی محسوب می

تواند در مطالعات آینده مورد  بهبود برای افزایش حساسیت مدل نسبت به دانشجویان در معرض خطر وجود دارد که می

 .توجه قرار گیرد
 

 گیری  نتیجهبحث و  -5

زودهنگام عملکرد    ینیبشی پ  یبرا  هیدوسو GRU از نوع  ی بازگشت  یبر شبکه عصب  یچارچوب مبتن   ک ی پژوهش،    نیدر ا

  ی رفتار  یهااز داده  یریگ پژوهش، بهره  یارائه شد. هدف اصل   یکی الکترون  یریادگی  یهاطی در مح  انیدانشجو  یلیتحص

در    انی دانشجو  ییمؤثر در شناسا  یزمان  یالگوها  ستخراجو ا  یدوره آموزش  ییابتدا  یهادر هفته  انی دانشجو  یو تعامل

با    انیتعامل دانشجو  یهااز داده  یو زمان  یرفتار  یهایژگ یاز و  یامنظور، مجموعه  نیا  یبود. برا  یل یمعرض افت تحص

مدل مورد    ی عنوان ورودبه  یروز نخست دوره آموزش   42مربوط به    یهااستخراج و تنها داده  ی مجاز  یریادگی  ط یمح

 .قرار گرفت  استفاده

در معرض خطر عملکرد    ان یزودهنگام دانشجو  ین یبشیتوانسته است در پ  ی شنهادینشان داد که مدل پ   هاشیآزما  جینتا

  54/73برابر با   AUC درصد، مقدار  10/67متوازن    صحتدرصد،    37/67مدل به صحت    ن یارائه دهد. ا  یقابل قبول 

کوهن  ی کاپا  ب یو ضر  346/0برابر با   MCC ریمقاد   نی. همچن افتیدرصد دست    17/74برابر با   PR-AUC درصد و

با   م  انگریب  344/0برابر  مناسب  توافق  برچسب  یها ینیبشی پ  ان ی وجود  و  ا  ی واقع  ی هامدل  نشان    جی نتا  ن یهستند. 

  یالگوها  ،یدوره آموزش   یی محدود مربوط به مراحل ابتدا  ی هاقادر است با استفاده از داده  ی شنهادی که مدل پ  دهد یم

 .کند  ییرا شناسا ان یدانشجو ی لیافت تحص ای  تیبا موفق  طمرتب  یرفتار
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هلستا و   یهاپژوهش  جی پژوهش با نتا  نیا  ی هاافتهیکه    دهدینشان م  نیش یپژوهش حاضر با مطالعات پ   جی نتا  سهی مقا

  یتمام   رایدارد؛ ز  ی( همخوان2025و همکاران )   النسیان ( و2024و همکاران )  ی سالار،  (2016سا )،  (2018)   همکاران 

  ن یاند. همچنکرده  د یتأک  ی ل یعملکرد تحص  ی نی بشیدر پ  ان ی انشجود  ی و تعامل  یرفتار   یها داده  ت یمطالعات بر اهم  نیا

  ق یعم   یریادگ یبر    یمبتن  یها( است که نشان دادند مدل2015و همکاران )   پیچ یها افتهی  دیپژوهش مؤ  نیا  جینتا

حاضر    وهشپژ  یها افتهی  ، یطور کل دارند. به  ی آموزش  یها پنهان موجود در داده  یدر استخراج الگوها  ی مناسب  ییتوانا

  ی برا  یمناسب   ی مبنا  تواندیم   یک یالکترون  ی ریادگی  یهاشده در سامانهثبت  یرفتار  یهاکه استفاده از داده  دهد ینشان م 

 .باشد  ی لیعملکرد تحص   ینیبشی هوشمند پ یهاتوسعه سامانه

  ی زمان ی هایوابستگ  یسازدر مدل Bi-GRU ی معمار  ییبه توانا توانیرا م ی شنهادیعملکرد مدل پ  ، یل یمنظر تحل از

بس   ان یدانشجو  ی هاتیفعال  ان یم برخلاف  داد.  الگور  ی ارینسبت  داده  نیماش   یر یادگی  کی کلاس  ی هاتمیاز  را  که  ها 

  رند یرا در طول زمان در نظر بگ  ان یدانشجو  ی رفتار  راتیی تغقادرند    یبازگشت   یهاشبکه کنند،یم  ل یتحل  ستایصورت ابه

اطلاعات موجود    شودیموجب م  زین  ه یرا استخراج کنند. استفاده از ساختار دوسو  یتعاملات آموزش  ان یم یو روابط زمان

با    یحت   ه ک  دهد یآمده نشان م دستبه  جی . نتاردیمورد استفاده قرار گ  یدانشجو به شکل مؤثرتر  ی رفتار  یدر کل توال 

  مسال ین  ان یاز پا  ش یدر معرض خطر را پ  ان یدانشجو  توانیم   زین  ی روز نخست دوره آموزش  42  یهااستفاده از داده

 .زودهنگام را فراهم ساخت  یکرد و امکان انجام مداخلات آموزش  ییشناسا

  ی هاو طراحان سامانه  ی کی ها، مراکز آموزش الکتروندانشگاه  یبرا  ی مهم   ی عمل  یکاربردها  ی پژوهش دارا  ن یا  یها افتهی

پ   یریادگ ی  تیریمد مدل  اصلبه  تواند یم  ی شنهادیاست.  هسته  آموزش  ی هاسامانه  ی عنوان  زودهنگام  مورد    ی هشدار 

  ج ینتا   نیشوند. همچن  ییدوره شناسا  ییدر مراحل ابتدا  یل یافت تحص  سک ی ر  یدارا  انیتا دانشجو  ردیاستفاده قرار گ

م مد  تواندیحاصل  و  مدرسان  طراح   یآموزش  رانیبه  آموزش  یامشاوره  ،ی تیحما  یهابرنامه  یدر  برا  یو    یهدفمند 

 .شود ی لیو کاهش نرخ افت تحص یریادگ ی تیفیموجب بهبود ک  ت یدر معرض خطر کمک کند و در نها  انیدانشجو

  ی ها داده ب یترک، 1بر سازوکار توجه  ی مبتن ق یعم یریادگی ترشرفتهیپ  یها یاستفاده از معمار نده،یآ یهاپژوهش یبرا

  یاب یو ارز  قیعم   ی هامدل  ی ریرپذیتفس   یهاروش  یبررس  ، یشناخت تیجمع  ی هایژگیو و  هایاب یبا اطلاعات ارز  یرفتار

مختلف بر عملکرد    یزمان  یهابازه  ریمطالعه تأث  نی. همچنشودیم   شنهادی پ  گرید  یآموزش  یهادادهمجموعه  یمدل بر رو

 .فراهم کند ی آت یهاتوسعه پژوهش یبرا یمناسب  نهیزم  تواندیزودهنگام م ین یبشیپ

داده استاندارد، محدود بودن اطلاعات به  مجموعه  ک یبه استفاده از تنها    توانیپژوهش م  نیا  ی هاتیجمله محدود  از

مؤثر بر  ی شناختو روان ی زشیانگ ،یعوامل فرد  یبه برخ یو عدم دسترس یمجاز یریادگی  طی شده در محتعاملات ثبت

سبب    ی روز نخست دوره آموزش  42  یهاپژوهش بر داده  مرکزت  ن،یاشاره کرد. علاوه بر ا  انیدانشجو  یل یعملکرد تحص

رفتار  یبخش   شودیم اطلاعات  ا  انیدانشجو  یاز  با وجود  نشود.  لحاظ  ادامه دوره در مدل    ج ینتا  ها،تیمحدود  نیدر 

رو که  داد  نشان  مناسب  تواندیم   یشنهادیپ  کرد ی پژوهش  سامانه  یبرا  یچارچوب  پ   یهاتوسعه    ی ن یبشیهوشمند 

 فراهم آورد.   یک یالکترون یریادگی  یهاطی در مح ی آموزش تیزودهنگام و حما
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1 . Attention 
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Processing Instruction (PI) is an input-based approach to grammar instruction 

grounded in VanPatten’s Input Processing theory. It emphasizes the provision 

of structured input to help learners establish effective form–meaning 

connections during language processing. Meanwhile, the growing integration 

of mobile technologies into language education has created new opportunities 

for increasing access to instructional input, promoting repeated exposure to 

target forms, and supporting self-paced learning. Building on these 

perspectives, the present study investigated the effects of smartphone-assisted 

Processing Instruction on the comprehension and production of the future 

perfect tense among Iranian first-year undergraduate students majoring in 

Teaching English as a Foreign Language (TEFL) and compared its 

effectiveness with face-to-face Processing Instruction and traditional 

grammar instruction. The study adopted a quasi-experimental pretest–posttest 

control-group design involving three intact grammar classes. Participants 

were assigned to one of three instructional conditions: smartphone-assisted 

Processing Instruction, face-to-face Processing Instruction, or traditional 

instruction. The data were analyzed using one-way between-groups analysis 

of variance (ANOVA). The findings revealed that both Processing Instruction 

groups significantly outperformed the traditional instruction group in the 

comprehension and production of the target structure. Furthermore, students 

who received smartphone-assisted Processing Instruction achieved 

significantly higher posttest scores than those in the face-to-face Processing 

Instruction group. These findings suggest that integrating mobile technologies 

with Processing Instruction can enhance grammar learning in educational 

contexts similar to that of the present study. The study contributes to the 

growing body of research on technology-enhanced grammar instruction and 

underscores the need for further research across different linguistic structures, 

proficiency levels, and educational contexts. 
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  های کلیدی:واژه

آموزش    پردازشی،    زبان آموزش 

گوشی بر  هوشمند،  مبتنی  های 

یادگیری زبان با کمک تلفن همراه،  

زبان کامل،  آینده  آموزان  زمان 

 .ایرانی زبان انگلیسی

 
 

محور در آموزش دستور زبان است که بر نظریۀ پردازش ورودی  رویکردی ورودی  آموزش پردازشی

آموزان بتوانند پیوندهای  پتن استوار است. این رویکرد بر ارائۀ ورودی ساختاریافته تأکید دارد تا زبانون

های  مؤثرتری میان صورت و معنا در فرایند پردازش زبان برقرار کنند. از سوی دیگر، گسترش فناوری 

های جدیدی برای افزایش دسترسی به محتوای آموزشی، مواجهۀ  در آموزش زبان، فرصت   هوشمند

مکرر با ورودی و یادگیری با سرعت فردی فراهم کرده است. بر این اساس، پژوهش حاضر با هدف  

های هوشمند بر درک و تولید زمان آینده کامل در بررسی تأثیر آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی

آموزان ایرانی زبان انگلیسی و مقایسۀ آن با آموزش پردازشی حضوری و آموزش سنتی انجام  زبان   میان

از طرح شبه استفاده  با  این پژوهش  از    حضور  با  و  آزمونپس –آزمونآزمایشی پیش شد.  سه کلاس 

اجرا شد.   زبان  انگلیسی در درس دستور  زبان  آموزش  اول مقطع کارشناسی رشته  ترم  دانشجویان 

گوشیشرکت  بر  مبتنی  پردازشی  آموزش  گروه  سه  در  پردازشی  کنندگان  آموزش  هوشمند،  های 

گروهی تحلیل راهه بینها با استفاده از تحلیل واریانس یکحضوری و آموزش سنتی قرار گرفتند. داده

ادار  ها نشان داد که هر دو نوع آموزش پردازشی در مقایسه با آموزش سنتی، به بهبود معنشدند. یافته

زبان همچنین،  شدند.  منجر  هدف  ساختار  تولید  و  بر درک  مبتنی  پردازشی  آموزش  گروه  آموزان 

پس گوشی  در  هوشمند  زبان های  از  بهتر  عملکردی  حضوری  آزمون  پردازشی  آموزش  گروه  آموزان 

تواند  با آموزش پردازشی می  هوشمندهای  دهد که ادغام هدفمند فناوری ها نشان میداشتند. این یافته

این   نتایج  آورد.  فراهم  زبان  یادگیری دستور  برای  مزایایی  پژوهش،  این  بافت  با  در شرایطی مشابه 

کند و  پژوهش به گسترش دانش موجود در زمینۀ آموزش دستور زبان مبتنی بر فناوری کمک می 

اوت  های آموزشی متفهای بیشتر در سطوح زبانی، ساختارهای دستوری و بافت ضرورت انجام پژوهش 

 .سازد را برجسته می

 

  ی حضور  یهوشمند، آموزش پردازش  ی هایبر گوش  یمبتن  ی آموزش پردازش  ی اثربخش  سهیمقا (.  1405زاهدی مقدم، سجاد. )  حیدرنژاد، طاهره؛ :  استناد

 . 66-41(، 1)  2. آموزش خلاق و اثربخش ، یران ی آموزان اکامل در زبان  نده یزمان آ  یریبر فراگ یو آموزش سنت

 

 DOI: 10.22111/cee.2026.55645.1029 
  

 ناشر: دانشگاه سیستان و بلوچستان                                                                                                       مقدم، سجاد ی طاهره؛ زاهد درنژاد،یحنویسندگان.  ©
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 …های هوشمند مقایسه اثربخشی آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه   -1

های گوناگون آموزش دستور زبان بر یادگیری زبان دوم و  های کلاسی درباره تأثیر روشدر سه دهۀ گذشته، پژوهش

(.  1393؛ خانلرزاده و نعمتی،  2004خارجی رو به گسترش بوده است )برای مرور جامع، نگاه کنید به نساجی و فوتوس،  

تواند  ای میهای اساسی آن بوده است که آموزش دستور زبان از طریق چه نوع مداخلهدر این میان، یکی از پرسش

)الیس  باشد  داشته  به همراه  را  مؤثرتری  از جمله کراشن2003،  1یادگیری  پژوهشگران،  برخی  پربو1985)  2(.  و   )3 

( بر اهمیت  1990اند، در حالی که پژوهشگرانی مانند الیس )(، نقش آموزش صریح دستور را محدود دانسته1987)

 ها، رویکردهای مبتنی بر توجه به شکل اند. در نتیجه این دیدگاههای زبانی تأکید کردهآموزان به ویژگیجلب توجه زبان

(FonF) ترین رویکردهای مبتنی بر درک و  عنوان یکی از مهم( و آموزش پردازشی به1991،  4توسعه یافتند )لانگ

 .(1996، 5پتنپردازش ورودی مطرح شد )ون

عنوان رویکردی برجسته برای تدریس دستور زبان مطرح شده است، زیرا هدف آن یافتن  تدریج بهبه6آموزش پردازشی  

سازی ساختارهای دستوری است. این رویکرد  آموزان در پردازش و درونیراهبردهای مؤثرتر آموزشی برای کمک به زبان

های فراگیران در پردازش ورودی را کاهش  کوشد نارسایی( استوار است و می2015پتن )بر مدل پردازش ورودی ون

تواند اند که آموزش پردازشی میهای متعددی نشان دادهداده و پیوند میان »صورت« و »معنا« را تقویت کند. پژوهش

؛ 2020،  8؛ لی و دوهرتی 2022،  7آموزان مؤثر باشد )هنری در بهبود درک ساختارهای دستوری و ارتقای دانش زبانی زبان

های این رویکرد، از جمله میزان تأثیر آن بر با این حال، برخی جنبه(. 2018، 10؛ وانگ و ایتو1993، 9پتن و کادیِرنوون

؛ زنگ و  1996پتن، تولید ساختارهای زبانی و پایداری آثار آن در طول زمان، همچنان نیازمند بررسی بیشتر است )ون

 .(2024، 11همکاران 

های فناوری اطلاعات و ارتباطات نیز تحولات چشمگیری در حوزه آموزش ایجاد کرده است  های اخیر، پیشرفتدر دهه

ای برای  های تازه(. گسترش یادگیری الکترونیکی و استفاده از ابزارهای دیجیتال، فرصت2022، 12)الغامدی و همکاران 

انعطاف یادگیرندهیادگیری  و  تعاملی  و همکاران پذیر،  )آرپاچی  است  فراهم کرده  و همکاران،  2020،  13محور  ترکی  ؛ 

نیز این روند را تسریع کرد و موجب   19-گیری کووید (. همه2022زارعی و محمدی،    ؛2026،  2025؛ حیدرنژاد،  1398

؛  2022،  14های یادگیری مبتنی بر فناوری استفاده کنند )کیم و همکاران طور گسترده از محیطشد مؤسسات آموزشی به

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Ellis 
2 . Krashen 
3. Prabhu 
4. Long 
5. VanPatten 
6. Processing Instruction 
7. Henry 
8. Lee & Doherty 
9. VanPatten & Cadierno 
10. Wong & Ito 
11. Zeng et al. 
12. Alghamdi et al. 
13. Arpaci et al. 
14. Kim et al. 



 

 1405 ، 1ه  ، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 

 

44 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

هایی  دلیل ویژگیبه  3گوشی هوشمند(. در این میان، یادگیری زبان با کمک  2018،  2؛ یه و چو2022،  1منسا و همکاران 

ای، جایگاه  گیری از امکانات چندرسانهپذیری، امکان یادگیری در هر زمان و مکان، و بهرهنظیر دسترسی آسان، انعطاف

 .(2022، 6؛ بورستون و جیاناکو2022، 5؛ استاکول 2020، 4ای در آموزش زبان یافته است )لین و همکاران ویژه

عنوان دو حوزه مستقل مورد مطالعه قرار  معمولاً به  گوشی هوشمند اگرچه آموزش پردازشی و یادگیری زبان با کمک  

توانند با اصول بنیادین آموزش پردازشی  های هوشمند میهای یادگیری مبتنی بر گوشیهای محیطاند، ویژگیگرفته

زبانهم توجه  بر هدایت  پردازشی  آموزش  باشند.  از طریق ورودی  افزایی داشته  و معنا  رابطه میان صورت  به  آموزان 

توانند با فراهم کردن دسترسی مداوم به مواد آموزشی، امکان  می  هوشمندهای  ساختاریافته تأکید دارد. در مقابل، محیط

فعالیت مکرر  توزیعمرور  تمرین  و  فوری  نسبتاً  بازخورد  سرعت شخصی،  با  یادگیری  ساختاریافته،  ورودی  شده،  های 

قابلیت همچنین  کنند.  تقویت  را  رویکرد  این  تأکید  مورد  پردازشی  چندرسانهفرایندهای  تلفنهای  هوشمند  ای  های 

فرایندتواند توجه آگاهانه زبانمی را تسهیل کند. از این منظر،  7 توجه آموزان را به ساختارهای هدف افزایش داده و 

عنوان بستری آموزشی در خدمت اهداف شناختی  تواند به صرفاً ابزاری برای انتقال محتوا نیست، بلکه می  گوشی هوشمند

 .آموزش پردازشی قرار گیرد

های نسبتاً پیچیده زبان  عنوان ساختار هدف این پژوهش انتخاب شد، زیرا این ساختار از جمله زمانزمان آینده کامل به

شود که مستلزم پردازش همزمان روابط زمانی، افعال کمکی و معنای جمله است. افزون بر این،  انگلیسی محسوب می

داده نشان  پیشین  زبانمطالعات  که  فارسیاند  پیچیده  آموزان  زمانی  ساختارهای  صحیح  کاربرد  و  فراگیری  در  زبان 

هایی مواجه هستند. از این رو، زمان آینده کامل بستر مناسبی برای بررسی میزان اثربخشی آموزش  انگلیسی با دشواری

عنوان  بههمچنین، گوشی هوشمند    .کندپردازشی در تسهیل درک و تولید ساختارهای دستوری نسبتاً پیچیده فراهم می

ترین فناوری برای دانشجویان  بستر اجرای مداخله انتخاب شد؛ زیرا در مقایسه با سایر ابزارهای دیجیتال، در دسترس

های آموزشی، مرور مکرر مواد درسی و تعامل با محتوای  شود و امکان دسترسی مداوم به فعالیتایرانی محسوب می

(. هدف پژوهش  2021،  8؛ رفیق و همکاران 2022آورد )استاکول،  های مختلف فراهم میها و مکانآموزشی را در زمان

دستگاه مختلف  انواع  مقایسه  فراگیری  حاضر  مبنای  بر  بیشتر  هوشمند  گوشی  انتخاب  بنابراین،  نبود؛  دیجیتال  های 

 .های آموزش پردازشی صورت گرفتاستفاده از آن در میان دانشجویان و ظرفیت آن برای پشتیبانی از فعالیت

های متعدد درباره اثربخشی آموزش پردازشی در یادگیری ساختارهای دستوری مختلف، بیشتر این  با وجود پژوهش

اند. همچنین، اگرچه  های سنتی کلاس درس انجام شدههای آموزشی غیرایرانی و عمدتاً در محیطمطالعات در بافت

با کمک  پژوهش زبان  یادگیری  مزایای  فراوانی  ادغام  را گزارش کرده  گوشی هوشمند های  درباره  تجربی  اند، شواهد 

های هوشمند همچنان محدود است. افزون بر این، تا آنجا که  های یادگیری مبتنی بر گوشیآموزش پردازشی با محیط
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1. Mensah et al. 
2. Yeh & Chu 
3. MALL 
4. Lin et al. 
5. Stockwell 
6. Burston & Giannakou 
7. noticing 
8. Rafiq et al. 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

های هوشمند، آموزش پردازشی  اند، مطالعات اندکی به مقایسه مستقیم آموزش پردازشی مبتنی بر گوشینگارندگان آگاه

ویژه در بافت آموزش  اند. این کمبود بهحضوری و آموزش سنتی در یادگیری یک ساختار دستوری مشخص پرداخته

از این رو،    .زبان انگلیسی در ایران و در ارتباط با ساختارهای پیچیده دستوری همچون زمان آینده کامل مشهود است

پژوهش حاضر در بافت آموزش زبان انگلیسی در ایران و با تمرکز بر فراگیری زمان آینده کامل، درصدد است اثربخشی  

های هوشمند را در مقایسه با آموزش پردازشی حضوری و آموزش سنتی بررسی کند.  آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی

های یادگیری مبتنی بر  های آموزش پردازشی در محیطرود نتایج این پژوهش بتواند به درک بهتر ظرفیتتظار میان

 .ریزان آموزشی و پژوهشگران حوزه آموزش زبان فراهم آوردفناوری کمک کرده و شواهدی تجربی برای مدرسان، برنامه

 مبانی نظری و پیشینه تحقیق   - 2

 های نظریچارچوب. 2.1

آموزان زبان دوم چگونه شناختی است که اساساً با این موضوع سروکار دارد که زبانزبانفرایندی روان1 پردازش ورودی

های  کنند. دیدگاهشده، ادراک و تفسیر میشده یا خواندههای زبانی را در زبانِ شنیدهها و سرنخدر مرحله نخست نشانه

اند. در قلب این رویکرد،  پردازش داده مورد بررسی قرار گرفته  دیدگاه شناختی درباره ورودی و پردازش اطلاعات، از  روان

کند. یوسژیک  عنوان یک پردازشگر داده محدود و دارای ظرفیت مشخص عمل میاین فرض اساسی وجود دارد که مغز به

( بر این باورند که مغز انسان تنها قادر است مقدار محدودی از اطلاعات را پردازش کند. این محدودیت  2014)2و کلاین  

به کاهش کارکردهای شناختی نسبت داده می شود؛ از جمله عملکرد حافظه کاری، ظرفیت بازیابی اطلاعات  معمولاً 

  با   که   ، فرضیۀ پردازش اطلاعات مرتبط با فراگیری زبان دوم1990در دهه    .است  شده، و توانایی حفظ تمرکزذخیره

به بخش اصلی مدل یادگیری  ،  (1990پاتن،  ؛ ون1987  ،4ن یلافل)مک   شود شناخته می  3ی ورود  پردازش   فرضیۀ   عنوان

 .نگاه کنید( 1( تبدیل شد )به شکل1996پتن )ون

 

 .(3، ص. 1996پتن، شده از ون . سه مجموعه از فرایندها در فراگیری زبان دوم )اقتباس 1شکل 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Input Processing 
2. Jusczyk & Klein 
3. IP Hypothesis 
4. McLaughlin 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان زبان دوم تنها قادرند مقدار محدودی از زبانی را که در معرض آن قرار  کند که زبان( بیان می1996پتن )ون

های پردازش مربوط  و دشواری (I) فرایند آموزگیرند پردازش کنند. این محدودیت ظرفیتی به موانع پردازشی زبانمی

آموز  ای اشاره دارد که زبانشود و به شیوهنامیده می «input» شودشود. بخشی از ورودی که ناخواسته پردازش میمی

زبان دوم ون  .کنداز طریق پردازشگر درونی خود آن را دریافت و تحلیل می  پتنپیکربندی دوم در مدل فراگیری 

شود. این فرایندها  در چارچوبی خلاقانه ادغام می  1پذیریگیرد که در آن، دریافتچندین سازوکار را در بر می   (II)فرایند

»تغییر« به فرایندی اشاره دارد که طی آن فرد یک صورت یا ساختار را    .شوندشناخته می  3و بازسازی   2با عنوان تغییر 

  نظام   در ،  گیرد می  صورت  بازسازی  عنوان  تحت   و  نخست  گام  در   که —پس از کسب دانش مفهومی یا ساختاری آن 

آموزان راهبردهای پیشین  در مقابل، »بازسازی« به فرایندهایی اشاره دارد که طی آن زبان. کندمی  ادغام  خود  زبانمیان

کنند، نه اینکه همان راهبردهای قبلی را با سرعت بیشتر به کار گیرند؛ این امر  خود را با راهبردهای جدید جایگزین می

 .(1990، 4و شاموت  ی)اومال   رسندها به سطوح بالاتری از مهارت میدهد که آنزمانی رخ می

های معاصر در فراگیری زبان دوم،  عنوان یکی از چارچوبتر اشاره شد، نظریۀ پردازش ورودی، بهگونه که پیشهمان

پردازشی آموزش  می  زیربنای  می(2004،  پتنون)شود محسوب  رویکرد  این  از  .  برخی  چرا  که  دهد  توضیح  کوشد 

 .(2019  ،5ی )بنات  شودشود، در حالی که اجزای دیگر نادیده گرفته میآموزان جذب میهای زبان دوم توسط زبانورودی

آموزان زبان دوم  سازد که این نظریه شامل مفهوم »اولویت معنا« است؛ به این معنا که زبان( روشن می2004پتن )ون

به معنا پردازش میابتدا داده برای دستیابی  به صورت یا شکل زبانی آن میها را  آموزش   در  .پردازندکنند و سپس 

( بنا شده است، ابتدا اطلاعات صریحی درباره یک ساختار دستوری  1996پتن )که بر مبنای چارچوب نظری ون پردازشی

های ورودی  گیرد. پس از آن، فراگیران در »فعالیتآموزان قرار میهای پردازشی مربوط به آن در اختیار زبانو چالش

شکلی    ها ورودی بههایی که شامل تکالیف ارجاعی و عاطفی هستند و در آنکنند؛ فعالیتساختاریافته« شرکت می

ها را تشویق کند که از الگوهای پردازشی عادتی  آموزان افزایش یابد و آنشود تا توجه زباندهی میمند سازماننظام

های مبتنی بر  را از دیگر فعالیت آموزش پردازشی (2002)  پتنون.  (1998،  6؛ ساکهان 2017  ،ی)بنات خود فراتر بروند

صورت به  می (FonF) توجه  ونمتمایز  )کند.  که1996پتن  است  باور  این  بر  پردازشی (  رویکردی   آموزش 

است که هدف اصلی آن آموزش دستور در عین حفظ   های مبتنی بر توجه به صورت فعالیت شناختی برایزبانروان

های دستوری  آموزان را به مشارکت فعال در تمرینمحور است؛ امری که زبانهای یادگیرندهتوجه به ارتباط و فعالیت

 (.2022)هنری ، رویکردی آموزشی مؤثر است آموزش پردازشی در مجموع، نشان داده شده است که.کندهدایت می

صورت  آموزان بهتوانند شرایطی فراهم کنند که زبانمی  هوشمند های  در حوزه آموزش دستور زبان، فناوری

های آموزشی را با سرعت شخصی خود انجام دهند و بازخورد نسبتاً  مکرر با ساختارهای زبانی هدف مواجه شوند، فعالیت

این ویژگی ویژگیها میفوری دریافت کنند.  به  فرایند توجه  پردازش صورتتوانند  زبانی،    دانش  تثبیت  و  معنا –های 

، امکان  هوشمندهای  های آموزشی در محیطافزون بر این، قابلیت ذخیره و مرور مجدد فعالیت .کنند  تسهیل   را  دستوری 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. receptivity 
2. modification 
3. reconstruction 
4. O'Malley & Chamot 
5. Benati 
6. Skehan 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

عنوان  های یادگیری زبان بهآورد؛ عواملی که در پژوهشهای زبانی را فراهم میشده و تعامل مداوم با دادهتمرین توزیع

شناخته شده یادگیری  در  مؤثر  همکاران،  2022استوکول،  )اند  عناصر  و  رفیق  پردازشی،  . (2021؛  آموزش  منظر  از 

توانند  آموزان میتوانند بستری مناسب برای ارائه ورودی ساختاریافته باشند. زبانهای مبتنی بر تلفن همراه میمحیط

ها را مرور نمایند و در زمان مناسب خود به پردازش روابط صورت و  های آموزشی مراجعه کنند، ورودیبارها به فعالیت

به ساختارهای هدف جلب    آموزان راتواند توجه زبانهای هوشمند میای تلفنمعنا بپردازند. همچنین امکانات چندرسانه

تواند  کرده و فرایند پردازش ورودی را تقویت کند. بنابراین، تلفن همراه صرفاً ابزاری برای انتقال محتوا نیست، بلکه می

 .نقش فعالی در حمایت از سازوکارهای شناختی مورد تأکید در آموزش پردازشی ایفا کند

 زبان دوم یادگیریآموزش پردازشی و  . 2.2

اند.  های یادگیری زبان دوم بررسی کردهرا در زمینه های اخیر، پژوهشگران بسیاری اثربخشی آموزش پردازشیدر سال

)به و همکاران  زِنگ  نمونه،  تأثیر2024عنوان  پردازشی (  زبان آموزش  تسلط  بر  زمان حال ساده   آموزان چینیرا  بر 

یابد یا خیر، مورد مطالعه  شخص مفرد انگلیسی و نیز اینکه آیا این اثر به یادگیری عناصر دستوری دیگر انتقال میسوم

  آموزانزبان  کامل   مشارکت  مستلزم  و  گرفت  بهره  بلافاصله«  آزمونپس  –آزمون  این پژوهش از طرح »پیش  .قرار دادند

آموزش  آموزش  تحت  ترتیب  به  گروه  دو.  بود(  تأخیری  آزمونپس  و   بلافاصله،  آزمونپس  آزمون، پیش)   هاآزمون  تمامی   در

  دو  نیز زبانیعنوان گروه کنترل عمل کرد. ارزیابی پیشینه قرار گرفتند و یک کلاس دیگر به  و آموزش سنتی پردازشی

  تأخیری  آزمون پس  بعد   هفته   دو   و   بلافاصله  آزمون پس  پیاپی،   جلسه   سه   از   پس .  شد  انجام  اصلی   اجرای  از   پیش   هفته

 سطح دوم، و اثرات تجمعی1  این مطالعه با تحلیل نتایج سه آزمون، اثرات اصلی، اثرات انتقال آموزشی  .دگردی  برگزار

 ها نشان داد که هر دو روشبررسی و مقایسه کرد. یافته   آموزش سنتی و آموزش پردازشی را در انتقال آموزشی

اثرات معناداری بر فراگیری دارند، اما از نظر میزان و پایداری بهبود عملکرد متفاوت   آموزش سنتی و آموزش پردازشی

جز در تکالیف تفسیر مربوط به جملات  به»   انتقال آموزشی بر اساس اثرهای اصلی و دو نوع اثر آموزش پردازشی .هستند

در آموزش   آموزش پردازشی  دهد که نتایج این پژوهش نشان می  .تشخیص داده شد آموزش سنتی از  برتر«مجهول

ویژه برای تدریس ساختارهای خاص زبانی و نیز در تسهیل اثرات انتقال آموزشی بر قواعد دستوری دیگر، مؤثر  دستور به

 .است

  درباره آموزش   منتشرشدهمطالعه    33آزمایش برگرفته از    42( یک فراتحلیل از  2015)  2در یک پژوهش جالب، شینتانی 

 اثربخشیمقایسه    .کار رفته بودند، ارائه دادبه پردازشی  آموزش هایکه در پژوهش تولید  و آموزش مبتنی بر پردازشی

 بر3   یدر تقویت دانش دریافت  پردازشی  آموزش کهنشان داد که در حالی آموزش مبتنی بر تولید و  پردازشی  آموزش

موفق   پردازشی  آموزش به اندازه  4در پرورش دانش تولیدی  برتری دارد، آموزش مبتنی بر تولید آموزش مبتنی بر تولید

در حیطه   است. افزون بر این، زمانی که هر دو گروه اطلاعات صریح یکسانی دریافت کردند، آموزش مبتنی بر تولید 

آثار    در ابتدا  نشان داد که:  کنندهلیتعد  یهالیتحل  .عملکرد بهتری داشت پردازشی  آموزش به  نسبت   تولیدی  دانش

بزرگسالان    یبرا  پردازشی   سپس آموزش   اند؛ متفاوت  گری کدیو آموزش مبتنی بر تولید با    پردازشی  آموزشبلندمدت  

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. TOT 
2. Shintani 
3. receptive knowledge 
4. productive knowledge 
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  همچنین  دارد؛   یکسانی  ی اثربخش   یهر دو گروه سن   یکه آموزش مبتنی بر تولید برا  یمؤثرتر از نوجوانان است، در حال 

آموزش مبتنی    یاثربخش  رد؛یگیآموزش راهبردها قرار نم  ا ی  ح یصر  حاتتوضیارائه    ریتحت تأث  پردازشی   آموزش  یاثربخش

  پردازشی   آموزش هر دو روش    د، یتول   یها در آزمون  و نیز  است؛  یوابسته به آموزش راهبرد  ی افت ی دانش در  ی بر تولید برا

اسم«؛ و    نیداشت نه اصل »اول   د یمعنا« تأک  تیمؤثرتر بودند که آموزش بر اصل »اولو  ی و آموزش مبتنی بر تولید زمان

 . مشاهده نشد یتفاوت چ یه ی افتی در ی هادر آزمون

را در تسهیل احتمالی فراگیری سه   ( تلاش کردند تأثیر آموزش پردازشی2023ای دیگر، پویان و همکاران )در مطالعه

  نگرش   این،  بر  علاوه.  کنند  بررسی«موصولی   هایجمله  و  سببی،  ساختارهای  باقاعده،  ساده   گذشته» ساختار دستوری

پردازشی به  نسبت   آموزانزبان به آموزش  آموزشی  رویکرد  هر  اثربخشی  زیرا  گرفت،  قرار  بررسی  مورد  قابل  نیز  طور 

سه گروه مهارتی    .شودها اعِمال میآموزانی است که آن رویکرد بر آنهای معلمان و زبانتوجهی تحت تأثیر دیدگاه

زبان )شامل  ابتدایی  )  42آموزان سطح  متوسط  )  38نفر(،  پیشرفته  و  نتایج    40نفر(  قرار گرفتند.  مطالعه  مورد  نفر( 

قابل توجهی داشته است،  بر تمامی گروه آموزش پردازشی مستقل نشان داد که t هایای از آزمونمجموعه ها تأثیر 

بررسی پرسشنامه    .ندادند  نشان   پیشرفتی   باقاعده   ساده آموزان سطح ابتدایی که در تولید ساختار گذشته  جز زبانبه

نشان داد که آنان از گنجاندن این رویکرد   آموزش پردازشی اثربخشی  درباره  آموزانزبان تکمیلی  هایدیدگاه  و  هانگرش 

 .کنندمی حمایت خود هدف  زبان درسیآموزشی در برنامه 

(  2022در یادگیری دستور پرداخته است، پاترا و همکاران ) در پژوهش دیگری که به بررسی تأثیر آموزش پردازشی

عنوان یک متغیر میانجی،  به2 کاری، با در نظر گرفتن ظرفیت حافظه 1و تکالیف مبتنی بر تولید  آموزش پردازشی تأثیر

میانی در زبان  فرد با سطح مهارت پیش  99برای این منظور،  دادند.    قرار  بررسی  مورد  انگلیسیرا بر فراگیری زمان آینده  

در   سطح تعیین  »آزمون   اساس   بر  انگلیسی  آموزش   نفره  33  گروه   سه  در   و  شدند   داده  شرکت   پژوهش  آکسفورد« 

،   آموزش پردازشی  گروه  در   نفر   14  که   داد  نشان   خواندنبندی شدند. آزمون گستره  و کنترل دسته  3، تولید  پردازشی 

  از  کنندگانشرکت سایر که حالی در  بودند، ضعیف کاری   نفر در گروه کنترل دارای حافظه 13نفر در گروه تولید، و  15

  5اجرا شد و سپس آزمون تعقیبی   4 گروهی بینیک تحلیل واریانس دوطرفه    .بودند  برخوردار  کاری  حافظه  بالای  ظرفیت

و تولید عملکردی بهتر از گروه کنترل داشتند.   آموزش پردازشی اعمال گردید. نتایج تحلیل نشان داد که هر دو گروه

گروه دو  میان  این،  بر  پردازشی  افزون  همچنین،   آموزش  نشد.  مشاهده  تفاوتی  زبان  دستور  بهبود  نظر  از  تولید  و 

 .دادند  نشان پایین کاری  حافظه با  افراد به نسبت بهتری عملکرد  داشتند،  بالایی  کاریکنندگانی که حافظه شرکت

دست و  دانش  پژوهشگران  تقویت  برای  رویکردها  بهترین  جستجوی  در  همواره  دوم  زبان  فراگیری  حوزۀ  اندرکاران 

آموزان  عنوان رویکردی کارآمد برای ارتقای دانش زباناند. در این مسیر، آموزش پردازشی بهآموزان بودهدستوری زبان

های فراوانی که نقش آموزش پردازشی را در  های زبانی مطرح شده است. با این حال، با وجود پژوهشنسبت به ویژگی

؛  2020؛ لی و دوهرتی،  2022اند )هنری،  آموزان زبان دوم نشان دادههای زبانی هدف توسط زبانتسهیل درک ویژگی

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. output-based 
2. WM 
3. output 
4. Two-way ANOVA 
5. Bonferroni 
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، توجه اندکی به این موضوع شده است که آموزش پردازشی چگونه (2018؛ وانگ و ایتو،  1993پاتن و کادیِرنو،  ون

محورِ  های دستوری تأثیر بگذارد. علاوه بر این، گرایش گسترده به سمت بسترهای فناوریممکن است بر تولید ویژگی

تغییرات چشمگیری را در    19–گیری کوویدویژه یادگیری زبان با کمک تلفن همراه در دوران همهیادگیری زبان به

گر آموزش پردازشی در  (. با وجود اینکه نقش تسهیل2018؛ یه و چو،  2022عرصه آموزش رقم زد )منسا و همکاران،  

های دستوری به خوبی تثبیت شده است، پژوهشگران حوزۀ فراگیری زبان دوم هنوز به کندی در  بهبود درک ویژگی

تواند تولید ساختارهای دستوری را ارتقا دهد. افزون بر  سی این موضوع هستند که آموزش پردازشی چگونه میحال برر

شده با  این، بر اساس مرور ادبیات گسترده ما، هیچ پژوهشگری در حوزۀ فراگیری زبان دوم تأثیر آموزش پردازشی یاری

اثر مقایسه  گوشی هوشمند بررسی نکرده است. همچنین،  تولید ساختارهای دستوری  بر درک و  ای میان آموزش  را 

 .و آموزش پردازشی حضوری هنوز ناشناخته باقی مانده است گوشی هوشمند پردازشی مبتنی بر 

با کمک   زبان  یادگیری  و  پردازشی  آموزش  به گوشی هوشمند اگرچه  عنوان دو حوزه پژوهشی مستقل مورد  معمولاً 

قرار گرفته ویژگیمطالعه  فناوریاند،  بهمی  هوشمند های  های  تأکید در  توانند  بالقوه سازوکارهای شناختی مورد  طور 

آموزان به رابطه میان صورت و معنا از طریق  آموزش پردازشی را تقویت کنند. آموزش پردازشی بر هدایت توجه زبان

کردن  توانند با فراهمهای هوشمند میهای یادگیری مبتنی بر گوشیورودی ساختاریافته تأکید دارد. در این راستا، محیط

فعالیت به  توزیعدسترسی مداوم  تمرین  و  با ورودی ساختاریافته  آموزشی، فرصت مواجهه مکرر  ا های  را  فزایش  شده 

های زبانی  تواند به اصلاح پردازش نادرست دادهمی  هوشمند های  شده در محیطدهند. افزون بر این، بازخورد فوری ارائه

آموزان  آموزان نسبت به ساختارهای هدف کمک کند. قابلیت یادگیری با سرعت شخصی نیز به زبانو افزایش آگاهی زبان

ای  دهد تا متناسب با نیازهای خود به مرور و پردازش مجدد ورودی بپردازند. همچنین، امکانات چندرسانهاجازه می

را تقویت    های زبانی هدف جلب کرده و فرایند توجه آگاهانهآموزان را به ویژگیتواند توجه زبانهای هوشمند میتلفن

تواند از  آموزشی است که میصرفاً ابزاری برای ارائه محتوا نیست، بلکه بستری   گوشی هوشمندنماید. از این منظر،  

پذیر به مواد آموزشی، اثربخشی  طریق تقویت توجه، خودتنظیمی یادگیری، تعامل مستمر با ورودی و دسترسی انعطاف

   .آموزش پردازشی را افزایش دهد

 :شوندهای پژوهشی زیر مطرح میهای موجود در دانش کنونی، پرسشدر تلاش برای رفع این شکاف

های آموزش پردازشی مبتنی  آموزان گروهآیا تفاوت معناداری در درک ساختار هدف )زمان آینده کامل( میان زبان  .1

 های هوشمند، آموزش پردازشی حضوری و آموزش سنتی وجود دارد؟  بر گوشی

 ها در درک ساختار هدف میان سه گروه آموزشی چگونه است؟  در صورت وجود تفاوت معنادار، الگوی این تفاوت  .2

های آموزش پردازشی مبتنی  آموزان گروهآیا تفاوت معناداری در تولید ساختار هدف )زمان آینده کامل( میان زبان  .3

 های هوشمند، آموزش پردازشی حضوری و آموزش سنتی وجود دارد؟  بر گوشی

 ها در تولید ساختار هدف میان سه گروه آموزشی چگونه است؟در صورت وجود تفاوت معنادار، الگوی این تفاوت . 4

و تأثیرات آن بر درک و تولید ساختارهای    گوشی های هوشمندشده با  با بررسی ابعاد پیچیدۀ آموزش پردازشی یاری

دادن  کوشد شکاف مهمی را که در ادبیات موجود وجود دارد برطرف کند، بلکه با نشانتنها میدستوری، این پژوهش نه

هایی کاربردی  های مبتنی بر تلفن همراه، تلاش دارد بینشمیزان اثربخشی یا عدم اثربخشی آموزش پردازشی در بافت

 .های آموزشی ارائه دهدبرای بهبود شیوه
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 های تحقیق شناسی و دادهروش -3

 نوع پژوهش و طرح اجرا  3.1

شبه  حاضر،   پژوهش نوع  آن از  در  که  بود  بهکلاس  آزمایشی  موجود  تخصیص  های  و  شدند  انتخاب  موجود  صورت 

سازی در سطح فردی صورت نگرفته  کنندگان به شرایط پژوهش در سطح کلاس انجام گرفت. بنابراین، تصادفیشرکت

شده  آزمون با گروه کنترل برای بررسی تأثیر آموزش پردازشی یاریآزمون ـ پسدر این مطالعه، از یک طرح پیش  .است

ای و  دقیقه  60جلسه آموزشی    8مداخله طی  و  بر درک و تولید یک ساختار دستوری استفاده شد  گوشی هوشمند،  با  

تر، دو گروه آزمایشی در نظر گرفته شد: گروه آموزش  برای توضیح دقیق .با زمان برابر برای هر سه گروه اجرا گردید

های هوشمند و گروه آموزش پردازشی در محیط حضوری. همچنین یک گروه کنترل وجود  شده با گوشیپردازشی یاری

کارگیری این طرح پژوهشی از این جهت مناسب  هب  .کردداشت که آموزش دستوری قیاسی با محوریت معلم دریافت می

است که امکان مقایسه و تحلیل یادگیری حاصل از رویکردهای مختلف آموزش پردازشی را با در نظر گرفتن سطح اولیه  

سازد. افزون بر این، این طرح زمینه بررسی و مقایسه اثرات  کنندگان از ساختار هدف فراهم میدرک و تولید شرکت

موزش پردازشی حضوری و آموزش دستوری قیاسی مبتنی بر معلم  های هوشمند، آشده با گوشیآموزش پردازشی یاری

 .کندمند فراهم میصورت نظامرا به

 گیریجامعه آماری، نمونه و روش نمونه 3.2

های دولتی ایران انجام شد. جامعه پژوهش شامل دانشجویان ترم اول مقطع کارشناسی  این پژوهش در یکی از دانشگاه

دانشجو    28که هر یک شامل  1  های درس دستور زبان، سه کلاس موجودرشته آموزش زبان انگلیسی بود. از میان کلاس

تصادفی به دو گروه آزمایشی و یک گروه  صورت شبهها بهعنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند. سپس کلاسبودند، به

زبان بودند، سابقه  کنندگان فارسیسال بود. تمامی شرکت  23تا   18کنندگان بین  کنترل تخصیص یافتند. سن شرکت

زبان نداشتند و در طول اجرای پژوهش در هیچ دوره آموزش زبان انگلیسی خارج  اقامت یا سفر به کشورهای انگلیسی

بودند نکرده  شرکت  دانشگاه  درسی  برنامه  تعیین .از  آزمون  نتایج  کمبریج همچنین،  و  آکسفورد  سریع   سطح 

(OCQPT) کنندگان در سطح  نشان داد که همه شرکتA2 منظور کنترل یکنواختی شرایط آموزشی،  قرار داشتند. به

درصد جلسات    90های دانشجویانی که حداقل  تمامی جلسات ثبت شد و تنها داده  حضور و مشارکت دانشجویان در

 . آموزشی را با مشارکت فعال حضور داشتند، در تحلیل نهایی منظور شد

 هاابزارهای گردآوری داده. 3.3

سطح سریع آکسفورد و کمبریج« به  برای اجرای این پژوهش از ابزارهای مختلفی استفاده شد. نخست، »آزمون تعیین

کنندگان  ما کمک کرد تا سطح مهارت زبان انگلیسی فراگیران را مشخص کنیم. بر اساس نتایج این آزمون، تمامی شرکت

در زبان انگلیسی است. علاوه بر این، کتاب زبان   A2 دهنده سطح زبانیکسب کردند که نشان  29تا    18ای بین  نمره

های گروه آزمایشی نخست  عنوان منبع درسی اصلی انتخاب شد. همچنین، پلتفرم ال ام اس میزبان کلاسعمومی به

وب ال ام اس هر  و نسخه تحت    گوشی هوشمند ( بود. نسخه  گوشی هوشمندشده با )یعنی گروه آموزش پردازشی یاری

قابل توجهی از اساتید و دانشجویان ایرانی از نسخه  دو در   این پلتفرم    هوشمنددسترس هستند؛ با این حال، بخش 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. intact classes 



51 

 

 …های هوشمند مقایسه اثربخشی آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

عنوان ساختار زبانی هدف در این پژوهش انتخاب شد، زیرا بعضی از دانشجویان  زمان آینده کامل به.کننداستفاده می

ای فراگیران از این ساختار  رو هستند. برای سنجش درک و تولید پایهدر درک و تولید این ویژگی زبانی با دشواری روبه

آزمون نخست که با هدف ارزیابی درک فراگیران از این ساختار طراحی    .ساخته طراحی شددستوری، دو آزمون معلم

شد  آموزان خواسته میبرای مثال، از زبان .ای، انتخاب شکل درست فعل، و تطبیق بودهای چندگزینهشد، شامل پرسش

ی ارتباطی  ها ها را با موقعیتهای زمانی آینده انتخاب کنند یا جملههایی حاوی نشانهشکل صحیح فعل را در جمله

کنندگان برای هر پاسخ صحیح یک نمره دریافت  سؤال داشت و شرکت  20این آزمون در مجموع   .مناسب تطبیق دهند

 .کردندمی

سؤال    10پاسخ و  سؤال کوتاه  20باز بود. این آزمون دارای  های پاسخپاسخ و پرسشهای کوتاهآزمون تولید شامل پرسش

های  نمره و برای هر پاسخ صحیح در سؤالپاسخ نیمهای کوتاهآموزان برای هر پاسخ صحیح در سؤالباز بود. زبانپاسخ

کنندگان موظف بودند شکل صحیح زمان آینده کامل  پاسخ، شرکتکردند. در بخش کوتاهباز یک نمره دریافت میپاسخ

شده، جمله  های ارائهشد بر اساس موقعیتباز نیز از آنان خواسته میهای ناقص تولید کنند. در بخش پاسخرا در جمله

ف انجام شد.  دهی آزمون تولید بر اساس صحت کاربرد ساختار هدیا جملاتی حاوی ساختار هدف تولید کنند. نمره

استفاده صحیح از فعل کمکی، اسم مفعول و ترتیب دستوری اجزای جمله از معیارهای اصلی ارزیابی بود. خطاهای  

دهی لحاظ نشدند؛ اما خطاهای مرتبط با  شدند، در نمرهجزئی املایی یا نگارشی که مانع تشخیص ساختار هدف نمی

های آزمون تولید توسط  منظور افزایش اعتبار فرایند ارزیابی، پاسخشدند. بهساختار دستوری هدف موجب کسر نمره می

برای بررسی روایی  .  دو ارزیاب مستقل بررسی شد و در موارد اختلاف، نمره نهایی با توافق دو ارزیاب تعیین گردید

ب محتوایی،  ابزارهای پژوهش را از نظر تناس  محتوایی، پنج عضو هیئت علمی متخصص در حوزه آموزش زبان انگلیسی

ها تأیید شد.  شفافیت و پوشش ساختار هدف ارزیابی کردند و پس از اعمال اصلاحات پیشنهادی، روایی محتوایی آزمون

از   (r = .793) و هم آزمون تولید (r = .867) نشان داد که هم آزمون درک KR-21 همچنین، محاسبه ضریب

های  کنندگان با سؤالو جلوگیری از تأثیر آشنایی شرکت  1منظور کاهش اثر یادسپاری به .پایایی مطلوب برخوردار هستند

طراحی شد که از نظر تعداد سؤال، سطح دشواری،    2یهای مواز آزمون، برای هر دو آزمون درک و تولید، نسخهپیش

نسخه با  آزمون  ساختار  و  آموزشی  پیشمحتوای  سؤالهای  شامل  اما  بودند،  معادل  این  آزمون  بودند.  متفاوتی  های 

بهنسخه موازی  پسهای  نسخهعنوان  این  پایایی  و  محتوایی  روایی  گرفتند.  قرار  استفاده  مورد  همانند  آزمون  نیز  ها 

 . آزمون توسط متخصصان بررسی و تأیید شدهای پیشنسخه

 فرایند مداخله آموزشی  3.4
تر نشان داده شد، دو گروه آزمایشی و یک گروه کنترل در این پژوهش در نظر گرفته شد. رویکردهای  گونه که پیشهمان

یاری پردازشی  آموزش  شامل  گوشیآموزشی  با  قیاسی  شده  آموزش  و  حضوری،  پردازشی  آموزش  هوشمند،  های 

ها و سطح دشواری  ای آموزش دیدند و محتوای آموزشی، تعداد تمریندقیقه  60جلسه    8ها در  تمام گروه .محور بودمعلم

)گوشی آموزش  ارائه  بستر  در  تنها  اصلی  تفاوت  بود.  یکسان  کاملاً  آزمایشی  گروه  دو  مقابل کلاس    در  در  هوشمند 

بود بر فعالیت  .حضوری(  پردازشی  های ورودی ساختاریافته تمرکز داشت که هدف آن  در شرایط آزمایشی، آموزش 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. testing effect 
2. parallel forms 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

های  مبتنی بر گوشی LMS تقویت درک دانشجویان از ساختار هدف پیش از مرحله تولید بود. گروه آزمایشی نخست از 

های تطبیقی و  های دیجیتالی شامل انتخاب شکل صحیح فعل، تمرینهوشمند استفاده کرد و دانشجویان به تمرین

در هر دو    .ها در محیط حضوری ارائه شدسؤالات درک ساختار دسترسی داشتند. در گروه آزمایشی دوم، همان فعالیت

فرازبانی  .ها و ارائه بازخورد بود، هدایت تمرین1 گروه آزمایشی، معلم نقش یکسانی داشت و شامل ارائه توضیحات 

در گروه کنترل،   .صورت استاندارد و یکسان ارائه شد تا تفاوتی در کیفیت آموزش ایجاد نشودبازخورد در هر دو گروه به

محور انجام شد. در این گروه، معلم ابتدا دستورزبان مربوط به  آموزش به روش سنتی و مبتنی بر تدریس قیاسی معلم

 .های کتاب درسی حل شدساختار هدف را توضیح داد و سپس تمرین

 هاهای تحلیل دادهروش. 3.5

های پارامتریک بررسی شد. بدین منظور، آزمون  های لازم برای استفاده از آزمونپیش از انتخاب آزمون آماری، مفروضه

  ها واریانس  همگنی  بررسی   برای  لون   آزمون   و  ها داده  توزیع  بودن   نرمال   بررسی   برای  اینمونهیک   اسمیرنوف–کولموگروف

آزمون در دو متغیر درک و تولید با استفاده  ها، نمرات پیشارزی اولیه گروهمنظور اطمینان از همهمچنین، به .شد  اجرا

آزمون  ها در مرحله پیشگروهی مقایسه شد. نتایج این تحلیل نشان داد که بین گروهطرفه بیناز تحلیل واریانس یک 

 .ها از نظر سطح اولیه یادگیری همگن بودندتفاوت معناداری وجود ندارد؛ بنابراین، گروه

مفروضه بودن  برقرار  به  توجه  آزمونبا  گروههای  اولیه  همگنی  و  پارامتریک  یک های  واریانس  تحلیل  از  طرفه  ها، 

پس 2یگروهبین نمرات  در  گروه  سه  عملکرد  مقایسه  شدبرای  استفاده  تولید  و  درک  متغیرهای   آزمون. آزمونِ 

ANOVA کار  های دو یا چند گروه مستقل و بررسی اثر یک متغیر مستقل بر متغیر وابسته بهبرای مقایسه میانگین

های زوجی  ها، مقایسهدر صورت مشاهده تفاوت معنادار میان گروه(.  2020،  4؛ پالانت 2019،  3رود )آری و همکاران می

انجام شد تا تفاوت میان سه گروه آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی هوشمند،  5  با استفاده از آزمون تعقیبی بونفرونی

 .آموزش پردازشی حضوری و آموزش سنتی در متغیرهای درک و تولید زمان آینده کامل مشخص شود
 

 تجزیه و تحلیل نتایج  - 4

های پارامتریک بررسی شد. بدین منظور،  های لازم برای استفاده از آزمونهای استنباطی، مفروضهپیش از انجام تحلیل

  از   استفاده  با   هاواریانس  همگنی   و  اینمونهیک   اسمیرنوف–ها با استفاده از آزمون کولموگروفنرمال بودن توزیع داده

ها  ها از توزیع نرمال برخوردار بوده و فرض همگنی واریانسها نشان داد که دادهتایج این آزمون. نشد  ارزیابی   لون  آزمون

آزمون در دو متغیر درک و تولید با استفاده  ها، نمرات پیشارزی اولیه گروهمنظور بررسی همنیز برقرار است. همچنین، به

یک  واریانس  تحلیل  بیناز  گروهطرفه  میان  معناداری  تفاوت  که  داد  نشان  نتایج  و  مقایسه شد  مرحله  گروهی  در  ها 

ها،  های پارامتریک و همگنی اولیه گروههای آزمونآزمون وجود ندارد. بر این اساس، با توجه به برقرار بودن مفروضهپیش

ردی که  در موا.  کار گرفته شدآزمون بهبرای مقایسه عملکرد سه گروه در پس  گروهیطرفه بینتحلیل واریانس یک 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . metalinguistic explanation 
2 . One-way Between-Groups ANOVA  
3 . Ary et al 
4.  Pallant 
5 . Bonferroni post-hoc test 
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 …های هوشمند مقایسه اثربخشی آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

بونفرونی تعقیبی  آزمون  از  معنادار مشاهده شد،  مقایسه تفاوت  انجام  استفاده گردیدبرای  آزمون    .های زوجی  نتایج 

 .ارائه شده است 1 جدول  در  درک  متغیر برای اسمیرنوف–کولموگروف
 

ای نمونه  تک  اسمیرنوف –. آزمون کولموگروف 1جدول   

    آزمون درک مطلب پیش آزمون درک مطلب پس

84 84   N  تعداد 

  میانگین  904/4 095/12

 رمعیا انحراف  103/2 524/3 پارامترهای نرمال 

 مطلق   115/0 082/0

 ها بیشترین اختلاف مثبت  115/0 082/0

 منفی  - 103/0 - 057/0

 KSه آمار    054/1 753/0

 سطح معناداری )دو دامنه(    216/0 621/0

   آزمونپیش  نمرات  توزیع  که  داد  نشان  اسمیرنوف–شود، نتایج آزمون کولموگروفمشاهده می  1گونه که در جدول  همان

(p = 0/216) آزمونو پس (p = 0/621) در متغیر درک از توزیع نرمال برخوردار است (p > 0/05).   ،بنابراین

 .ها مناسب تشخیص داده شدهای پارامتریک برای تحلیل دادهاستفاده از آزمون

آزمون . آمارهای توصیفی مربوط به درک مطلب در پیش 2جدول   

 گروه میانگین  انحراف معیار  تعداد

 (PI)گوشی هوشمندیادگیری مبتنی بر  964/4 952/1 28

 (PI)کلاس حضوری 785/4 217/2 28

 گروه کنترل 964/4 202/2 28

 کل 904/4 103/2 84

آموزش  دهد که در سنجش پیشنشان می  2جدول   الگوی مشابهی میان گروه  زبان دوم،  زبان  درک دستور  آزمونِ 

،  M = 4.785)، آموزش پردازشی سنتی (M = 4.964  ،SD = 1.952 گوشی های هوشمند )پردازشی مبتنی بر  

(SD = 2.217و گروه کنترل M = 4.964) ،(SD = 2.202 مشاهده شده است. 

 

آزمون گروهی بر درک دستوری زبان دوم در پیش. آزمون اثرات بین 3جدول   

اتا اسکوئر 

 جزئی

سطح  

 معناداری  

F  درجه آزادی   میانگین مربعات

(df) 

مجموع مربعات نوع  

III 

 منبع 

 شده مدل تصحیح 595/0 2 298/0 066/0 936/0 002/0

عرض از مبدأ   62/2020 1 762/2020 434/446 000/0 846/0

(Intercept) 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 گروه  595/0 2 298/0 066/0 936/0 002/0

 خطا  643/366 81 526/4   

 کل  000/2388 84    

 شده کل تصحیح 238/367 83    

، تفاوت آماری معناداری میان  ی کامل  آزمونِ درک زمان آیندهدهد، در سنجش پیشنشان می 3گونه که جدول همان

 . (df = 2 ،F = 0/066 ،p > 0/05 )سه گروه مشاهده نشد

آزمون . آمارهای توصیفی مربوط به درک مطلب در پس 4جدول   

 گروه میانگین  انحراف معیار  تعداد

 (PI) گوشی هوشمندیادگیری مبتنی بر  15 788/2 28

28 346/2 392/12 (PI) کلاس حضوری 

 گروه کنترل  892/8 330/2 28

 کل  095/12 524/3 84

 M)  گوشی هوشمندبر    ی مبتن  یآزمون درک مطلب، گروه آموزش پردازش که در سنجش پس  دهدینشان م  4جدول  

= 15.000  ،SD = 2/788بهتر به همتا  ی ( عملکرد  پردازش  ان ینسبت  آموزش   = M)  یحضور  ی خود در گروه 

12/392  ،SD = 2/346کنترل )   وهنسبت به گر  ی به نوبه خود عملکرد بهتر  زیگروه ن  نیاند و ا( داشتهM = 8/892  ،

SD = 2/330.نشان داده است ) 

. آزمون لون برای برابری واریانس خطاها 5جدول   

 Fآماره  df2 df1 (.Sig)سطح معناداری 

505/0 81 2 689/0 

،  (F = 0/689 کندها را تأیید میفرض همگنی واریانس نشان داده شده است، آزمون لون  5گونه که در جدول  همان

df1 = 2  ،df2 = 81 ،p > 0/05) . 

 

آزمون گروهی بر درک دستوری زبان دوم در پس  . آزمون اثرات بین 6جدول   

اتا اسکوئر 

 جزئی

سطح معناداری  

(Sig.) 

F  درجه آزادی   میانگین مربعات

(df) 

مجموع مربعات  

 IIIنوع 

 منبع 

 شده مدل تصحیح 881/525 2 940/262 145/42 000/0 510/0

عرض از مبدأ  762/12288 1 762/12288 676/1969 000/0 510/0

(Intercept) 

 گروه 881/525 2 940/262 145/42 000/0 510/0

 خطا  357/505 81 239/6   
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 …های هوشمند مقایسه اثربخشی آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 کل 000/13320 84    

 شده کل تصحیح 238/1031 83    

ها مشاهده  ، تفاوت معناداری میان گروهزمان آینده ی کامل  آزمون درک دهد، در پسنشان می  6گونه که جدول  همان

 (Partial Eta Squared = 0/510) شده علاوه بر این، اندازه اثر گزارش . (F(2/81)=42/145, p<0/001) شد

قابلنشان سهم  بیانگر  که  است  بزرگ  اثری  تفاوتدهنده  تبیین  در  آموزشی  مداخله  نوع  عملکرد  توجه  های 

 .کنندگان استشرکت

آزمون )روش بونفرونی( های چندگانه درک مطلب در پس . مقایسه7جدول   

٪95حد بالا    
 

سطح معناداری   ٪ ۹۵حد پایین 

(Sig.) 

 گروه (I) گروه  (J) تفاوت میانگین  خطای استاندارد 

یادگیری مبتنی بر   کلاس حضوری  607/2 667/0 001/0 975/0 239/4

 گوشی هوشمند 

  گروه کنترل  107/6 667/0 001/0 475/4 739/7

یادگیری مبتنی بر   -607/2 667/0 001/0 -239/4 -975/0

 تلفن همراه 

 کلاس حضوری 

  گروه کنترل  500/3 667/0 001/0 868/1 132/5

یادگیری مبتنی بر   -107/6 667/0 001/0 -739/7 -475/4

 تلفن همراه 

 کلاس حضوری 

  کلاس حضوری  -500/3 667/0 001/0 -132/5 -868/1

در درک    گوشی های هوشمندنشان داد که گروه آموزش پردازشی مبتنی بر  (  7نتایج آزمون تعقیبی بونفرونی )جدول  

(  p = 0/001،  607/2زمان آینده ی کامل عملکرد معناداری بهتر از گروه آموزش پردازشی حضوری )تفاوت میانگین =  

( داشته است. همچنین گروه آموزش پردازشی حضوری نیز  p = 0/001،  107/6و گروه کنترل )تفاوت میانگین =  

های اطمینان  (. فاصلهp = 0/001،  500/3طور معنادار بهتر از گروه کنترل نشان داد )تفاوت میانگین =  عملکردی به

ها  یک از این فاصلهها هستند، زیرا هیچنیز مؤید پایداری و معناداری این تفاوت  7شده در جدول  درصد گزارش  95

 شوند. قدار صفر نمیشامل م 

، آموزش  تلفن همراه  ای آموزش پردازشی مبتنی بر  تر ذکر شد، برای سنجش تأثیرات مقایسهبه طور مشابه با آنچه پیش

استفاده شد. برای این منظور،   بر تولید زمان آینده ساده در زبان دوم، از تحلیل واریانس پردازشی سنتی و آموزش سنتی 

 .ها انجام شدجهت تأیید فرض نرمال بودن داده 1ای نمونهیک  اسمیرنوف–آزمون کولموگروف

 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. one-sample K-S test 
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ای  نمونه  تک  اسمیرنوف –. آزمون کولموگروف 8جدول   

 آزمون تولید پیش آزمون تولید پس
 

 

 تعداد  84 84

  میانگین  821/3 940/9

 انحراف معیار  824/1 151/4 پارامترهای نرمال 

 مطلق 150/0 119/0

 ها بیشترین اختلاف مثبت 150/0 091/0

 منفی -122/0 -119/0

 K–Sآمار   374/1 087/1

 سطح معناداری )دو دامنه(   056/0 188/0

  ع یها از توز، دادهی کامل  ندهیزمان آ دیآزمون تولو پس آزمونشیکه در هر دو سنجش پ  دهد ینشان م  8جدول 

 (p > 0/05) .اندنرمال برخوردار بوده

آزمون . آمارهای توصیفی مربوط به تولید در پیش 9جدول   

 گروه میانگین  انحراف معیار  تعداد

  گوشی هوشمندیادگیری مبتنی بر  607/3 640/1 28

 کلاس حضوری   857/3 899/1 28

 گروه کنترل  4 962/1 28

 کل  821/3 824/1 84

گوشی  آزمون، روند نسبتاً پایین و مشابهی میان گروه آموزش پردازشی مبتنی بردهد که در پیشنشان می  9جدول  

و گروه   SD = 1/899)،  (M = 3/857 ، آموزش پردازشی سنتیSD = 1/640)،  (M = 3/607   های هوشمند

 . مشاهده شد M = 4) ،(SD = 1/962 کنترل

 

آزمون گروهی بر درک دستوری زبان دوم در پیش  . آزمون اثرات بین 10جدول   

اتا اسکوئر 

 جزئی

سطح معناداری  

(Sig.) 

F  درجه آزادی   میانگین مربعات

(df) 

مجموع مربعات  

 IIIنوع 

 منبع 

 شده تصحیح مدل 214/2 2 107/1 327/0 722/0 008/0

عرض از مبدأ   679/1226 1 679/1226 490/362 000/0 817/0

(Intercept) 

 گروه  214/2 2 107/1 327/0 722/0 008/0

 خطا  107/274 81 384/3   

 کل  000/1503 84    

 شده کل تصحیح 321/276 83    
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 < df = 2)  ،F = .327  ،p آزمون معنادار نبوده استها در پیش، تفاوت موجود میان شرایط/گروه10طبق جدول  

.05 .) 

آزمون . آمارهای توصیفی مربوط به تولید در پس 11جدول   

 گروه میانگین  انحراف معیار  تعداد

  گوشی هوشمندیادگیری مبتنی بر  571/13 672/2 28

 کلاس حضوری  11 357/2 28

 گروه کنترل  250/5 624/1 28

 کل  940/9 151/4 84

عملکرد   M = 13/571)  ،(SD = 2/672 گوشی همراه  دهد که گروه آموزش پردازشی مبتنی بر  نشان می  11جدول  

داشته است و این گروه   M = 11)  ،(SD = 2/357 بهتری نسبت به همتایان خود در گروه آموزش پردازشی سنتی

 .عملکرد برتری نشان داده استM = 5/250)  ،(SD = 1/624 نیز به نوبه خود نسبت به گروه آموزش سنتی

 
. آزمون لون برای برابری واریانس خطاها 12جدول   

 Fآماره  df2 df1 (.Sig)سطح معناداری 

055/0 81 2 977/2 

 0.05داری  اندکی بالاتر از سطح معنی (p = .055) دهد، مقدار احتمال آزمون لوننشان می  12گونه که جدول  همان

های پارامتریک از نظر آماری قابل قبول بود. با این  ها رد نشد و استفاده از آزموناست؛ بنابراین، فرض همگنی واریانس

 .داری، نتایج با احتیاط تفسیر شدندحال، با توجه به نزدیک بودن این مقدار به آستانه معنی

 
آزمون گروهی بر تولید در پس . آزمون اثرات بین  13جدول   

 

اتا اسکوئر 

 جزئی

سطح معناداری  

(Sig.) 

F  درجه آزادی   میانگین مربعات

(df) 

مجموع مربعات  

 IIIنوع 

 منبع 

 شده مدل تصحیح 595/1016 2 298/508 424/99 000/0 711/0

 عرض از مبدأ  298/8300 1 298/8300 551/1623 000/0 952/0

 گروه  595/1016 2 298/508 424/99 000/0 711/0

 خطا  107/414 81 112/5   

 کل  000/9731 84    

 شده کل تصحیح 702/1430 83    

تفاوت آماری معناداری میان سه گروه  ی کامل  آزمون تولید زمان آینده  دهد، در پسنشان می  13گونه که جدول  همان

( داشت  بهF(2/81)=99/424, p<0/001وجود  اثر  اندازه  همچنین  ) دست(.   = Partial Eta Squaredآمده 

آموزان  دهنده اثری بسیار بزرگ است که حاکی از نقش چشمگیر نوع آموزش در عملکرد تولیدی زبان( نشان0/711

 است.
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آزمون )روش بونفرونی(های چندگانه تولید در پس مقایسه. 14جدول   

95٪حد بالا    

 

سطح معناداری   ٪۹۵حد پایین 

(Sig.) 

تفاوت میانگین   خطای استاندارد 

(I–J) 

(J)  گروه (I) گروه 

یادگیری مبتنی بر   کلاس حضوری  571/2 604/0 000/0 094/1 048/4

 گوشی هوشمند 

  گروه کنترل  321/8 604/0 000/0 844/6 798/9

یادگیری مبتنی بر   -571/2 604/0 000/0 -048/4 -094/1

 گوشی هوشمند 

 کلاس حضوری 

  گروه کنترل  750/5 604/0 000/0 272/4 227/7

یادگیری مبتنی بر   -321/8 604/0 000/0 -798/9 -844/6

 گوشی هوشمند 

 کلاس حضوری 

  کلاس حضوری  -750/5 604/0 000/0 -227/7 -272/4

 نه تنها نسبت به گروه آموزش سنتی  گوشی های هوشمنددهد که گروه آموزش پردازشی مبتنی بر  نشان می  14جدول  

طور معناداری نسبت به همتایان خود در  ، بلکه به(p = 0/001،  321/8میانگین تفاوت =  ( عملکرد بهتری داشته است

(   p = 0/001،  571/2میانگین تفاوت =  ) نیز عملکرد برتری نشان داده است گروه آموزش پردازشی سنتی حضوری

نشان می به گروههمچنین جدول  نسبت  پردازشی سنتی  آموزش  یادگیرندگان  که  بهتری   TI دهد  معنادار  عملکرد 

  14شده در جدول  درصد ارائه  95های اطمینان  علاوه بر این، فاصله(.  p = 0/001،  750/5میانگین تفاوت =  ( اندداشته

های زوجی، مقدار  کنند؛ زیرا در تمامی مقایسهها حمایت میشده میان گروههای مشاهدهاز معناداری و پایداری تفاوت

 صفر در محدوده فاصله اطمینان قرار نگرفته است. 

دهد  و آزمون تصحیح بونفرونی نشان می آزمون تحلیل واریانس های آماری دقیق ما با استفاده ازبه طور کلی، تحلیل

کنند، به ویژه در ویژگی  که هر دو نوع آموزش پردازشی نسبت به آموزش سنتی، تولید زبان دوم را بهتر تسهیل می

بر این، یافته تأثیر    گوشی همراهدهد که آموزش پردازشی مبتنی بر  های ما نشان میزبانی هدف این مطالعه. علاوه 

 .نسبت به آموزش پردازشی سنتی حضوری داردی کامل تری بر تولید زمان آینده قوی

 گیری  و نتیجه بحث -5

، آموزش پردازشی حضوری و    گوشی هوشمندشده با  ای آموزش پردازشی  این مطالعه با هدف بررسی اثرات مقایسه

تر  آموزش سنتی بر درک و تولید زمان آینده کامل در میان دانشجویان ایرانی انجام شد. اگرچه آموزش پردازشی پیش

ویژه از طریق تقویت پیوندهای صورت و معنا، مورد  به دلیل نقش آن در تسهیل پردازش ورودی و یادگیری زبان دوم، به

های همراه در حمایت از اصول آموزش پردازشی و ارتقای یادگیری  توجه پژوهشگران قرار گرفته است، نقش فناوری

رو، پژوهش حاضر تلاش کرد با مقایسه سه رویکرد آموزشی، به  طور محدود بررسی شده است. از ایندستوری هنوز به

ساختار دستوری هدف دست  در یادگیری یک    گوشی هوشمند درک بهتری از ظرفیت بالقوه آموزش پردازشی مبتنی بر  

هایی مانند  یابد. انتخاب این موضوع از آن جهت اهمیت دارد که یادگیری زبان با کمک تلفن همراه، به دلیل ویژگی

چندرسانهانعطاف ارائه  محتوا،  مکرر  مرور  امکان  آموزشی،  مواد  به  مستمر  دسترسی  از  پذیری،  حمایت  و  ورودی  ای 
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     ا

فزاینده توجه  خودتنظیم،  )استوکول،  یادگیری  است  کرده  جلب  خود  به  زبان  آموزش  حوزه  در  را  و  ؛  2022ای  تنج 

توانند فرایند یادگیری  ها میاند که این ویژگیها نشان دادههمچنین، پژوهش(.2021رفیق و همکاران،    ؛2022همکاران،  

؛  2020آموزان با محتوای آموزشی فراهم آورند )لین و همکاران،  های بیشتری برای تعامل زبانرا تسهیل کرده و فرصت

های  ها در چارچوب آموزش پردازشی و در بافتبا این حال، میزان اثربخشی این ظرفیت(.  2022ویرستون و جیاناکو،  

 های بیشتر است.مختلف آموزشی همچنان نیازمند بررسی

شده  آموزان گروه آموزش پردازشی یاریهای پژوهش حاضر نشان داد که در نمونه مورد بررسی، زبانطور کلی، یافتهبه

به گروهبا گوشی های آموزش  های هوشمند در هر دو سنجه درک و تولید زمان آینده کامل عملکرد بهتری نسبت 

پردازشی حضوری و آموزش سنتی داشتند. همچنین، گروه آموزش پردازشی حضوری نیز در مقایسه با گروه آموزش 

تواند  نظر از شیوه ارائه، میها بیانگر آن است که آموزش پردازشی، صرفتری نشان داد. این یافتهسنتی عملکرد مطلوب

نتایج مطالعه حاضر نشان می این،  بر  افزون  ایفا کند.  ادغام  در تسهیل یادگیری ساختار هدف نقش مؤثری  دهد که 

های هوشمند ممکن است مزایای بیشتری برای درک و تولید  زش پردازشی با بسترهای یادگیری مبتنی بر گوشیآمو

 A2 آموزان سطحساختارهای دستوری فراهم آورد. با این حال، با توجه به اینکه پژوهش حاضر در یک دانشگاه، با زبان

های  ها به سایر بافتو تنها بر روی یک ساختار دستوری انجام شده است، نتایج باید با احتیاط تفسیر شوند و تعمیم آن

پژوهش نیازمند  تبیینآموزشی  از  یکی  است.  بیشتری  پردازشی  های  آموزش  گروه  بهتر  عملکرد  برای  احتمالی  های 

های بیشتری برای تعامل  فرصت  گوشی هوشمندهای هوشمند آن است که محیط یادگیری مبتنی بر  شده با گوشییاری

ها عمدتاً به زمان کلاس  با ورودی ساختاریافته فراهم کرده است. برخلاف آموزش حضوری که مواجهه با فعالیتمکرر  

پذیر به محتوای  ها، دسترسی انعطافامکان مرور مجدد فعالیت  گوشی هوشمند کنندگان گروه  شود، شرکتمحدود می

توانند میزان توجه به  ها میآموزشی، یادگیری با سرعت فردی و دریافت بازخورد نسبتاً سریع را داشتند. این ویژگی

.  کنند  حمایت  است،  پردازشی  آموزش  اصلی  هسته  که  ورودی  پردازش  فرایند  از  و  داده  افزایش  را  معنا–پیوندهای صورت 

  عنوان به  دبای  هاتبیین  این  است،  نکرده  گیریاندازه  مستقیم  طوربه  را  سازوکارها  این  حاضر  پژوهش  که  آنجا  از  حال،  این  با

شده توسط  های مطرحهای این پژوهش با دیدگاهیافته  .شوند  گرفته  نظر   در   قطعی   علیّ  روابط   نه   و  نظری   های توضیح

گوشی های  های ( همسو است؛ پژوهشگرانی که بر ظرفیت فناوری2020( و لین و همکاران )2022برستون و جیاناکو )

عنوان شواهدی در  اند. با این حال، نتایج مطالعه حاضر را باید بهبرای تسهیل فرایند یادگیری زبان تأکید کرده  هوشمند

 .یک بافت آموزشی خاص در نظر گرفت که نیازمند تأیید در مطالعات آتی است

پژوهش حاضر، در کنار سایر اهداف، به بررسی نقش آموزش پردازشی در یادگیری ساختار دستوری هدف نیز پرداخت.   

در حالی که در گروه آموزش سنتی تأکید اصلی بر ارائه صریح و قیاسی قواعد دستوری بود، در دو گروه آموزش پردازشی  

زمان به صورت و معنا ترغیب  آموزان را به توجه همهای ورودی ساختاریافته و تکالیفی استفاده شد که زباناز فعالیت

آموزان دو گروه آموزش پردازشی در هر دو سنجه درک و تولید عملکرد  های این مطالعه، زبانکرد. بر اساس یافتهمی

یکردی که  بهتری نسبت به گروه آموزش سنتی نشان دادند. این یافته با مبانی نظری آموزش پردازشی همسو است؛ رو

  از (.  2015  پتن،ون)  دارد  تأکید   زبانی  ورودی  پردازش  تسهیل  و  معنا –آموزان به پیوندهای صورت بر هدایت توجه زبان

  آموزان زبان  به  احتمالاً   پژوهش  این   در   استفاده  مورد   ساختاریافته   ورودی   های فعالیت  که   کرد   استدلال   توانمی  منظر،   این

  با حال، این با. کنند سازیدرونی  و پردازش بیشتری دقت با را کامل، آینده زمان یعنی  هدف،  ساختار تا اندکرده کمک 



 

 1405 ، 1ه  ، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 

 

60 
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     ا

  اظهارنظر   ها تفاوت  این   زیربنایی   سازوکارهای   درباره  قطعیت  با   تواننمی  حاضر،   پژوهش  آزمایشی شبه  ماهیت   به  توجه

 .است ضروری  تکمیلی هایپژوهش انجام یادگیری، فرایندهای  شدن ترروشن برای و کرد

تنها اثربخشی آموزش پردازشی و آموزش سنتی را مقایسه کرد، بلکه به مقایسه کارآمدی آموزش پردازشی  این مطالعه نه

های پژوهش نشان  های هوشمند و آموزش پردازشی اجراشده در کلاس حضوری نیز پرداخت. یافتهشده با گوشییاری

آموزان در درک و تولید زمان آینده کامل همراه بودند،  داد که هرچند هر دو نوع آموزش پردازشی با عملکرد بهتر زبان

بر گوشیشرکت مبتنی  پردازشی  آموزش  بودند، در پسکنندگانی که  کرده  دریافت  را  آزمون عملکرد  های هوشمند 

ر  بالاتری نسبت به همتایان خود در گروه آموزش پردازشی حضوری نشان دادند. با اینکه هر دو نوع آموزش پردازشی ب

  سازوکار   چند   با  توانمی  را   هوشمند   گوشی   بر  مبتنی   گروه  بهتر  عملکرد   داشتند،  تأکید  معنا–تقویت پیوندهای صورت

  که   کردمی  فراهم   را  امکان   این  همراه   تلفن  طریق  از   آموزشی  محتوای  به   مداوم  دسترسی  نخست، .  کرد  تبیین   احتمالی 

  سرعت   با  هافعالیت  انجام  امکان   دوم،.  کنند  مرور  نیز  کلاس  زمان  از  خارج  را  ساختاریافته  ورودی  هایفعالیت  آموزانزبان

  دیجیتال   محیط   سوم،.  کنند   صرف  هدف  ساختار  پردازش  برای  بیشتری  زمان  آموزانزبان  شد  موجب  احتمالاً   فردی

به  زبان  توجه  تواندمی  که   کردمی  فراهم   را   هاتمرین  با   مکرر  تعامل   و  سریع  نسبتاً   بازخورد   دریافت   امکان  را  آموزان 

ها با اصول نظری آموزش پردازشی، که بر افزایش کیفیت پردازش ورودی  های دستوری افزایش دهد. این ویژگیصورت

با این وجود،    (.2021؛ رفیق و همکاران،  2022  استوکول،)دارند  همخوانی   دارد،   تأکید   معنا–و توجه به پیوندهای صورت

آموزان از  ها یا ادراک زباناز آنجا که متغیرهایی مانند میزان استفاده از سامانه، تعداد دفعات مرور، سرعت انجام فعالیت

طور مستقل تعیین کرد.  توان سهم هر یک از این عوامل را بهگیری نشد، نمیفرایند یادگیری در این پژوهش اندازه

 .های مبتنی بر مبانی نظری و نه شواهد تجربی مستقیم تلقی شوندعنوان فرضیهها باید بهبنابراین، این تبیین

عنوان رویکردهایی مؤثر  طور گسترده بههای هوشمند و آموزش پردازشی بهبا وجود آنکه یادگیری زبان با کمک گوشی

شده در این پژوهش  اند، تا آنجا که بر اساس مرور ادبیات انجامدر حمایت از یادگیری زبان دوم یا خارجی مطرح شده

پرداخته رویکرد  دو  این  مستقیم  تلفیق  بررسی  به  اندکی  مطالعات  شد،  ازاینمشخص  شواهد  اند.  حاضر  پژوهش  رو، 

ای  تواند زمینهکند و میارائه می گوشی هوشمند ای درباره امکان ادغام آموزش پردازشی و یادگیری زبان با کمک  اولیه

ر به یک  های بیشتر در این حوزه فراهم سازد. با این حال، با توجه به محدود بودن پژوهش حاضبرای انجام پژوهش

های آموزشی  آزمون تأخیری، تعمیم نتایج به سایر بافت، یک ساختار دستوری و نبود پس(A2) دانشگاه، یک سطح زبانی

ازاین گیرد.  احتیاط صورت  با  پژوهشباید  انجام  زمینهرو،  و  ساختارهای دستوری  زبانی،  در سطوح  مشابه  های  های 

 .رسدها ضروری به نظر میآموزشی متفاوت برای ارزیابی بیشتر قابلیت تعمیم این یافته

( همسو و برخی  2024های پژوهش حاضر با نتایج زِنگ و همکاران )از منظر مقایسه با مطالعات پیشین، برخی از یافته

تواند در یادگیری دستور زبان نقش  دیگر متفاوت است. هرچند هر دو مطالعه نشان دادند که آموزش پردازشی می

آموزان منجر شد. همچنین،  مثبتی ایفا کند، در پژوهش زِنگ و همکاران، آموزش سنتی نیز به بهبود معنادار عملکرد زبان

در حالی که زِنگ و همکاران اثرات بلندمدت آموزش پردازشی را بررسی کردند، تمرکز پژوهش حاضر بر مقایسه انواع  

( بود. شینتانی  تولید ساختار هدف  و  درک  در  پردازشی  آموزش  که  2015مختلف  کرد  گزارش  فراتحلیل خود  در   )

تولید در برخی شرایط میر بر  تولیدی عملکردی همویکردهای مبتنی  ارتقای دانش  از  توانند در  بهتر  سطح یا حتی 

های  ( تفاوت معناداری میان آموزش پردازشی و فعالیت2022آموزش پردازشی داشته باشند. همچنین، پاترا و همکاران )
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مبتنی بر تولید در فراگیری زمان آینده انگلیسی مشاهده نکردند. اگرچه پژوهش حاضر چنین مقایسه مستقیمی را  

های آموزش پردازشی در سنجه تولید عملکرد بهتری نسبت به  کنندگان گروهانجام نداد، نتایج آن نشان داد که شرکت

( که عدم بهبود  2023های پژوهش حاضر با نتایج پویان و همکاران ) گروه آموزش سنتی داشتند. افزون بر این، یافته

ها ممکن است ناشی از تفاوت در  دهد. این تفاوتهایی نشان میتولید گذشته باقاعده را گزارش کرده بودند، تفاوت

ر  کنندگان، یا شرایط اجرای مداخله آموزشی باشد و نیازمند بررسی بیشتهای شرکتساختارهای دستوری هدف، ویژگی

دهی شده بودند،  های موجود سازمانکنندگان در قالب کلاسدر نهایت، با توجه به اینکه شرکت  .در مطالعات آینده است

تر،  های تحلیلی پیشرفتهسازی در سطح فردی و نیز روشهای پژوهشی با تصادفیتوانند از طرحهای آینده میپژوهش

ها در سطح کلاس  ای بودن دادهاستفاده کنند تا اثرات احتمالی خوشه  ،یا تحلیل کوواریانس  های چندسطحیمانند مدل

 .با دقت بیشتری کنترل شود 

اند  در حمایت از یادگیری زبان تأکید کرده  هوشمند های  های این پژوهش با نتایج مطالعاتی که بر ظرفیت فناورییافته

( همسو است. همچنین، نتایج حاضر با پژوهش زنگ و همکاران  2022؛ برستون و جیاناکو،  2020)لین و همکاران،  

هایی نیز با برخی مطالعات پیشین مشاهده  ( در زمینه اثربخشی آموزش پردازشی همخوانی دارد، هرچند تفاوت2024)

( در برخی شرایط تفاوت معناداری میان آموزش پردازشی  2022( و پاترا و همکاران )2015شد. برای مثال، شینتانی )

( نیز در مورد برخی ساختارهای دستوری به  2023اند و پویان و همکاران )و رویکردهای مبتنی بر تولید گزارش نکرده

کنندگان،  های شرکتساختارهای دستوری هدف، ویژگیها احتمالاً به تفاوت در  اند. این تفاوتنتایج متفاوتی دست یافته

دهد که اثربخشی آموزش پردازشی ممکن  شود و نشان میسطح زبانی، شرایط آموزشی و نحوه اجرای مداخله مربوط می

 .آموزان باشدهای زباناست وابسته به بافت آموزشی و ویژگی

های هوشمند  های پژوهش و با اتکا به ادبیات موجود، برتری نسبی گروه آموزش پردازشی مبتنی بر گوشیبر اساس یافته

های ورودی ساختاریافته،  ممکن است با عواملی مانند دسترسی مستمر به محتوای آموزشی، امکان مرور مکرر فعالیت

پذیری زمانی و دریافت بازخورد نسبتاً سریع مرتبط باشد؛ عواملی که با اصول آموزش  یادگیری با سرعت فردی، انعطاف

راستا هستند. با این حال، از آنجا که پژوهش حاضر برای بررسی مستقیم  پردازشی و یادگیری زبان با کمک فناوری هم

ن یا  محتوا  مرور  دفعات  سامانه،  از  استفاده  میزان  مانند  متغیرهایی  و  بود  نشده  طراحی  سازوکارها  بازخورد  این  قش 

 .شوند و نه شواهد قطعیعنوان تفسیرهای احتمالی نتایج مطرح میها صرفاً بهگیری نشدند، این تبییناندازه

این پژوهش، پیشنهاد میبر پایه یافته فعالیتهای  به  شود در طراحی آموزش دستور زبان،  های ورودی ساختاریافته 

ها را مرور کنند.  ها مراجعه و آنآموزان بتوانند خارج از کلاس نیز چندین بار به آندهی شوند که زبانای سازمانگونه

ها،  آموز با سامانه، تعداد دفعات مرور فعالیتتوانند نقش عواملی مانند میزان تعامل زبانهای آینده میهمچنین، پژوهش

طور مستقیم بررسی کنند تا سازوکارهای مؤثر بر نوع بازخورد، خودتنظیمی یادگیری و میزان مشارکت فراگیران را به

 .تر شودهای هوشمند روشنبرتری احتمالی آموزش پردازشی مبتنی بر گوشی

آموزان در سطح فردی  تر، چندین مرکز آموزشی و تخصیص تصادفی زبانهای بزرگدر مطالعات آتی، استفاده از نمونه

قابلیت تعمیم و استحکام یافتهمی بر گوشی  تواند  این، مقایسه آموزش پردازشی مبتنی  بر  افزون  افزایش دهد.  ها را 

محور و بررسی تعامل میان نوع فناوری، نوع فعالیت پردازشی و ساختار دستوری  هوشمند با سایر رویکردهای فناوری
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های همراه بیشترین ارزش آموزشی را ایجاد  تری از شرایطی فراهم کند که در آن فناوریتواند درک دقیقهدف می

 .کنندمی

هایی  توانند قابلیتهای یادگیری میدهد که طراحان مواد آموزشی و سامانهاز منظر کاربردی، نتایج این پژوهش نشان می

ها و دسترسی آسان  آموز با فعالیتهای پردازشی، ارائه بازخورد فوری، ثبت میزان تعامل زبانمانند مرور مجدد فعالیت

توان  های تربیت معلم میهای یادگیری مدنظر قرار دهند. همچنین، در برنامهبه محتوای آموزشی را در طراحی محیط

های یادگیری مبتنی بر فناوری را مورد توجه قرار  های ورودی ساختاریافته در محیطآموزش طراحی و اجرای فعالیت

واهد بیشتر حاصل از  گذاری گسترده در این زمینه نیازمند شگیری آموزشی یا سیاستداد. با این حال، هرگونه تصمیم

نمونهپژوهش با  بزرگهایی  بافتهای  و  متنوع  دستوری  ساختارهای  زبانی،  مهارت  مختلف  سطوح  آموزشی  تر،  های 

 .متفاوت است

میهمان انتظار  تجربی  پژوهش  هر  در  که  محدودیتگونه  با  نیز  حاضر  مطالعه  اثرات  رود،  نخست،  بود.  همراه  هایی 

پردازشی یاری با گوشیبلندمدت آموزش  فاقد پسشده  بود. های هوشمند بررسی نشد؛ زیرا پژوهش  آزمون تأخیری 

های  های آینده از آزمونشود پژوهشبنابراین، میزان پایداری یادگیری در طول زمان مشخص نیست و پیشنهاد می

های یادگیرندگان  های فردی شناختی و ویژگیتأخیری برای بررسی ماندگاری یادگیری استفاده کنند. دوم، تأثیر تفاوت

  توانندهای آینده میرو، پژوهشهای هوشمند بررسی نشد؛ ازاینمندی از آموزش پردازشی مبتنی بر گوشیبر میزان بهره

های یادگیری را در اثربخشی این رویکرد مطالعه کنند.  نقش عواملی مانند حافظه فعال، انگیزش، خودتنظیمی و سبک 

این، شرکت بر  زبانیافزون  در سطح  پژوهش همگی  این  این   A2 کنندگان  اثربخشی  بررسی  بنابراین،  داشتند؛  قرار 

 .رسدرویکرد در سطوح مختلف مهارت زبانی ضروری به نظر می

اجرای آن مربوط می به دامنه  این پژوهش  بر روی یک  محدودیت دیگر  و  تنها در یک دانشگاه  شود. مطالعه حاضر 

یافته تعمیم  بنابراین،  شد؛  انجام  کامل(  آینده  )زمان  دستوری  گروهساختار  دستوری،  ساختارهای  سایر  به  های  ها 

های موجود وارد  کنندگان در قالب کلاسهای آموزشی باید با احتیاط صورت گیرد. همچنین، شرکتیادگیرنده و بافت

پژوهش شدند و تخصیص به شرایط آزمایشی در سطح کلاس انجام شد، نه در سطح فردی؛ موضوعی که احتمال وجود  

های  آزمایشی رایج است، یافتههای آموزشی شبهکند. هرچند این نوع طراحی در پژوهش ای را مطرح میاثرات خوشه

 .ا در نظر گرفتن این محدودیت تفسیر شوندحاضر باید ب

ها در  آزمون تأیید شد و سپس عملکرد آنها از طریق مقایسه نمرات پیشارزی اولیه گروهاز منظر آماری نیز، اگرچه هم

روشپس از  پژوهش  این  در  گرفت،  قرار  مقایسه  مورد  کوواریانسآزمون  تحلیل  مانند  با    1هایی  واریانس  تحلیل  یا 

های حاضر بیشتر بیانگر تفاوت  آزمون استفاده نشد. بنابراین، یافتهبرای کنترل مستقیم نمرات پیش  2گیری مکرر اندازه

ها در پایان مداخله آموزشی است و نه میزان تغییرات هر فرد در طول زمان. همچنین، اگرچه آزمون لون  عملکرد گروه

از تحلیلفرض همگنی واریانس تأیید کرد، مقدار احتمال آن در یکی  را  داری  به آستانه معنی (p = 0/055) ها ها 

ازاین بود؛  تفسیر شدهنزدیک  احتیاط  با  این بخش  نتایج  بهرهشود پژوهشاند. پیشنهاد میرو،  با  آینده  از  های  گیری 

، تحلیل واریانس  ANCOVA تر مانندهای آماری پیشرفتهسازی کامل و استفاده از روشهای آزمایشی با تصادفیطرح

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. ANCOVA 
2. Repeated Measures ANOVA 
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ای ناشی از تخصیص در  آزمون، اثرات احتمالی خوشهعلاوه بر کنترل نمرات پیش  2های چندسطحی یا مدل1 آمیخته

 .تری از اثربخشی مداخلات آموزشی حاصل شود سطح کلاس را نیز کنترل کنند تا برآورد دقیق

اولیه شواهد  حاضر  پژوهش  مجموع،  کمک  در  با  زبان  یادگیری  و  پردازشی  آموزش  تلفیق  بالقوه  ظرفیت  درباره  ای 

ها نشان  های پژوهش، یافتهکند. با وجود محدودیتهای هوشمند در آموزش دستور زبان زبان انگلیسی ارائه میگوشی

های نوین آموزش دستور زبان باشد  ای امیدوارکننده برای توسعه و ارزیابی روشتواند زمینهدهد که این رویکرد میمی

تر  تواند به روشنهای آموزشی، سطوح زبانی و ساختارهای دستوری گوناگون میهای بیشتر در بافتو انجام پژوهش

 . شدن ابعاد مختلف اثربخشی این رویکرد کمک کند

 تعارض منافع

 در انجام مطالعه حاضر، هیچ گونه تضاد منافعی وجود ندارد. 

 مشارکت نویسندگان

ها، تفسیر  شناسی، تحلیل دادهپردازی و طراحی پژوهش، تدوین چارچوب نظری، طراحی روش ایده :طاهره حیدرنژاد

 .ها، نگارش اولیه مقاله، بازنگری و ویرایش نهایی، و مدیریت و نظارت بر فرایند پژوهشیافته

ها، ، مشارکت در نگارش  دهی دادهآوری و سازمانهمکاری در طراحی پژوهش، مشارکت در جمع :سجاد زاهدی مقدم

 .و بازنگری مقاله، و تأیید نسخه نهایی مقاله

 .هر دو نویسنده نسخه نهایی مقاله را بررسی و تأیید کرده و مسئولیت محتوای علمی آن را پذیرفتند

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 قدردانی و تشکر  

های  وسیله نویسندگان مراتب سپاس و قدردانی صمیمانه خود را از تمامی افرادی که با همکاری، حمایت و مساعدتبدین

 .دارندخود در انجام و به سرانجام رسیدن این پژوهش نقش داشتند، ابراز می
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1. Mixed ANOVA 
2. Multilevel Modeling 
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The present study aimed to design a sport-based entrepreneurship education model 

among students with an emphasis on quality education and sustainable economic 

development. This study was conducted using a qualitative research approach. The 

study sample consisted of thirteen semi-structured interviews with academic and 

executive experts, and the sampling was conducted using the snowball technique until 

theoretical saturation was reached. The collected data were analyzed through three 

stages of coding, including open, axial, and selective coding, resulting in 77 initial 

codes, 24 subcategories, and 12 main categories. The findings revealed that individual 

student empowerment through sport, the development of entrepreneurial 

competencies, and entrepreneurial socialization in the sport context were identified as 

causal factors. The formation of entrepreneurial attitudes and values, as well as the 

perception of career opportunities in sport, were identified as contextual factors. 

School-oriented action, development-oriented technology, and resources and facilities 

were recognized as intervening factors. Furthermore, school-based educational-sport 

strategies and active student participation were identified as strategic factors, while 

entrepreneurial orientation and sustainable economic development were recognized as 

the consequences of sport-based entrepreneurship education among students, 

emphasizing quality education and sustainable economic development. Therefore, it 

can be concluded that integrating sport with purpose-driven entrepreneurship 

education in schools represents a comprehensive and sustainable educational strategy 

that not only enhances learning quality and students’ individual skills but also prepares 

them for effective participation in professional and economic environments. This 

approach can play a significant role in educating a capable, creative, responsible, and 

active future generation and is aligned with the global Sustainable Development Goals. 
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آموزش   های کلیدی:واژه

کارآفرینی، اهداف توسعه پایدار،  

 آموزش با کیفیت، اقتصاد پایدار 
 

به کارآفرینی  مؤلفه آموزش  از  یکی  در عنوان  مهمی  نقش  انسانی،  سرمایه  توسعه  در  کلیدی  های 

هدف از    .کندهای شغلی ایفا میآموزان برای ورود مؤثر به بازار کار و ایجاد فرصتتوانمندسازی دانش 

آموزان با تأکید بر آموزش  آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در بین دانش پژوهش حاضر طراحی مدل  

باشد. نمونه آماری  تحقیق حاضر از نوع تحقیقات کیفی می  .است  باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار

گیری با تکنیک  بود و روش نمونه   خبرگان علمی و اجراییشامل سیزده مصاحبه نیمه ساختار یافته با  

ها از طریق کدگذاری  صورت گرفت. اطلاعات دریافتی از مصاحبه تا رسیدن به اشباع نظری  برفی  گلوله

انتخابی تحلیل شدند، که   و  باز، محوری  اولیه،    77در سه مرحله کدگذاری  مقوله فرعی و    24کد 

،  آموزان از طریق ورزش توانمندسازی فردی دانش نتایج نشان داد، عوامل    .مقوله اصلی به دست آمد12

گیری  شکل از عوامل علی،    شدن کارآفرینانه در بستر ورزشاجتماعی و    های کارآفرینانهشایستگی  توسعه

محور  کنش ای،  از عوامل زمینه های شغلی در ورزشادراک فرصت و    های کارآفرینانهها و ارزش نگرش 

از عوامل مداخله ای مدرسه  امکانات  و  بودند. همچنین  ، فناوری توسعه محور و منابع  راهبردهای  گر 

توسعه    -گیری کارآفرینانهراهبردها و جهت  مشارکت فعال دانش آموزانو    ورزشی مدرسه ای  -آموزشی

آموزان با تأکید بر آموزش باکیفیت  آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در بین دانش اقتصاد پایدار پیامد  

  هدفمند کارآفرینی  ادغام ورزش با آموزش  توان گفت که  باشد. بنابراین می می   و توسعه اقتصادی پایدار

های  جامع و پایدار آموزشی است که هم به توسعه کیفیت یادگیری و مهارت   ی، راهبرد در مدارس

ای و اقتصادی آماده  های حرفهانجامد و هم آنان را برای ورود مؤثر به محیطآموزان میفردی دانش 

ای توانمند، خلاق، مسئول و فعال در  تواند نقش مهمی در تربیت نسل آینده سازد. این رویکرد میمی

 جهانی توسعه پایدار، هماهنگ باشد.   جامعه ایفا کند و با اهداف
 

 

 

و توسعه    تیفیبر آموزش باک د یآموزان با تأکدانش  ن یبر ورزش در ب   یمبتن  ی نیمدل آموزش کارآفر  ی طراح(.  1405)   .مرضیه،  خلیفه سلطانی:  استناد

 .67- 90(،1)  2، آموزش خلاق و اثربخش  .داری پا یاقتصاد
 

DOI: 10.22111/cee.2026.55330.1026 
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 مقدمه   - 1

.  های اقتصادی و اجتماعی افزایش یافته استسازی نسل آینده برای مواجهه با چالشهای اخیر، توجه به آمادهدر دهه

هایی همچون خلاقیت، نوآوری،  های آموزشی علاوه بر انتقال دانش، بر توسعه مهارتدر این راستا، در سراسر جهان، نظام

های مهم توسعه سرمایه  عنوان یکی از مؤلفهدر این میان، آموزش کارآفرینی به.  کنندحل مسئله و کارآفرینی تأکید می

کند. از سوی  های شغلی ایفا میآموزان برای ورود به بازار کار و ایجاد فرصتانسانی، نقش مؤثری در توانمندسازی دانش

ویژه هدف چهارم )آموزش باکیفیت( و هدف هشتم )کار شایسته و رشد اقتصادی  ، به1دیگر، همسو با اهداف سازمان ملل

نظا  به  هایمپایدار(،  حرکت  و  سنتی  رویکردهای  در  بازنگری  سمت  به  روشآموزشی  و  سوی  کاربردی  نوین،  های 

های عملی و یادگیری مبتنی بر عمل  محور سوق یافته است. در این چارچوب، تلفیق آموزش کارآفرینی با تجربهمهارت

، 2موستاکاس و رینارد )  تواند اثربخشی آموزش را افزایش داده و زمینه تحقق توسعه اقتصادی پایدار را فراهم کندمی

2023 .) 

یافته و در حال توسعه  عنوان راهبردی مؤثر برای ارتقای رفاه ملی و توسعه اقتصادی در کشورهای توسعهکارآفرینی به

تواند نیت  همچنین، آموزش کارآفرینی می(.  2019و همکاران،    4؛ ویکلوند2019و همکاران،    3) آتموجوشود  شناخته می

های شغلی جدید، به پایداری اقتصادی کمک کند )تارنر  های کارآفرینانه را تقویت کرده و از طریق ایجاد فرصتو نگرش 

های آموزشی به  رو، بسیاری از نظامازاین(.  2021،  7راتن و جونز؛    2021و همکاران،  6؛ ساپتونو2018،  5و گیانودیس

اند. در همین راستا، کشورهای اروپایی مانند انگلستان، سوئد،  ای داشتهآموزش کارآفرینی در سنین پایین توجه ویژه

و  8اند )اندو های درسی مدارس تدوین کردهبلژیک، دانمارک و نروژ راهبردهایی برای ادغام آموزش کارآفرینی در برنامه

انگلستان دانش2018همکاران،   برای نمونه، در  ابتدایی ضمن یادگیری مهارت(.  های تولید محصولات  آموزان مقطع 

های  آموزی تجربه عملی فعالیتهای دانششدند و از طریق بازارچهها نیز آشنا میسرامیکی، با فرایند عرضه و فروش آن

های مؤثر آموزش  (. موفقیت این الگو، آن را به یکی از نمونه 2013،  9کردند )جانسون و اسچنگکارآفرینانه را کسب می

 .کارآفرینی در مدارس تبدیل کرده است

های آموزش کارآفرینی برای کودکان در سنین ابتدایی باید متفاوت از سایر سطوح آموزشی طراحی  در واقع، فعالیت

»محیطشود ظرفیت  بر  پژوهشگران  از  بسیاری  راستا،  همین  در  به.  بیرونی«  یادگیری  محیطهای  ورزشی  ویژه  های 

کنند که  ( استدلال می2013)  10اند. برای مثال، لینداستورم عنوان بستری مناسب برای آموزش کارآفرینی تأکید کردهبه

تا دانشهای یادگیری میفعالیت آموزان در فضایی پویا، فرصت یادگیری،  توانند خارج از کلاس درس طراحی شوند 

های ورزشی که مبتنی بر فعالیت، تعامل و تجربه های نو را تجربه کنند. این دیدگاه با ماهیت محیطکشف و خلق ایده
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( محیط یادگیری بیرونی را عنصری حیاتی  2019و همکاران ) 1همچنین، خان  .توجهی داردهمخوانی قابل عملی است

دانند و معتقدند که چنین محیطی در مقایسه با الگوی سنتی کلاس درس، آزادی بیشتری برای  در برنامه درسی می

کند که  بیان می(  2015)  2دهد. علاوه بر این، کوپرگری و بروز خلاقیت در اختیار کودکان قرار میاندیشیدن، تجربه

ساز یادگیری تجربی، تقویت  آموزان با همسالان و طبیعت، زمینهکردن تعامل دانشهای یادگیری بیرونی با فراهممحیط

تواند فراتر از  های نوآورانه هستند. بر این اساس، محیط ورزشی مدرسه میپذیری اجتماعی و پرورش نگرش مسئولیت

هایی مانند کار  عنوان فضایی تجربی، مهارتفعالیت بدنی، به بستری برای آموزش عملی کارآفرینی تبدیل شود و به

های کارآفرینانه هستند، تقویت  های اصلی شایستگیگیری را که از مؤلفهپذیری و تصمیمتیمی، حل مسئله، ریسک 

 . کند

مند کردن این  های آموزشی متعددی با هدف نظامدر راستای توسعه پیوند میان ورزش و کارآفرینی، راهنماها و برنامه

عنوان بستری مؤثر برای آموزش توان از ورزش بهدهند چگونه میطور مشخص نشان میاند که بهارتباط تدوین شده

مهارت و  سازمانمفاهیم  جمله  از  مختلفی  نهادهای  توسط  راهنماها  این  گرفت.  بهره  کارآفرینانه  دولتی،  های  های 

توان به آکادمی توسعه  ها میاند که از جمله آننهاد و بخش خصوصی منتشر شدههای مردمای، سازمانمؤسسات توسعه

ها  ای از بازیطور کلی، این منابع با ارائه مجموعهاشاره کرد. به  5و سازمان کیک فور لایف   4، استاندارد چارترد 3سوئیس

کنند و از  های یادگیری تجربی را برای فراگیران فراهم میشده، فرصتسازیهای ورزشی هدفمند و متناسبو فعالیت

به توسعه مهارت با کارآفرینی  های زندگی، خلاقیت، حل مسئله، کار تیمی و سایر شایستگیاین طریق  های مرتبط 

رینارد)  نمایندکمک می و  کارآفرینی،  (.  2023،  موستاکاس  آموزش  و  ورزش  میان  پیوند  به  توجه  وجود گسترش  با 

هایی میان ابعاد نظری و کاربردی آن وجود داشته باشد.  نوظهور بودن این حوزه موجب شده است که همچنان شکاف

گیری مؤثر مربیان ورزشی  در همین راستا، برخی پژوهشگران بر ضرورت انجام مطالعات بیشتر برای تبیین چگونگی بهره

کارآفرینانه در فرایند آموزش و نیز بررسی نقش و کارکرد آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در توسعه  از رویکردهای  

تواند به ارتقای  رو، توسعه دانش نظری و شواهد تجربی در این زمینه میاند. ازاینفردی، اجتماعی و اقتصادی تأکید کرده

  های کارآفرینانه کمک کند های ورزش در پرورش شایستگیبرداری بهتر از ظرفیتهای آموزشی و بهرهاثربخشی برنامه

 (.2020) راتن و تورکال، 

با توجه به پیشینه تحقیقات و مطالب مطرح شده می توان گفت که، در راستای اهداف توسعه پایدار سازمان ملل،  

بهرهبه اقتصادی پایدار(،  باکیفیت و فراگیر( و هدف هشتم )اشتغال مولد و رشد  از  ویژه هدف چهارم )آموزش  گیری 

ای  آموزان اهمیت ویژههای اقتصادی دانشهای فردی و ظرفیتزمان مهارترویکردهای نوین آموزشی برای توسعه هم

محور، کمبود  هایی مانند تمرکز بر آموزش حافظهدارد. با این حال، آموزش کارآفرینی در مدارس همچنان با چالش

  غلبه رویکردهای نظریمعلمان متخصص و    فقدان،  کمبود زمان در برنامه درسیآموزان،  های کارآفرینانه در دانشمهارت

یابد.  آموزان کاهش میمواجه است که در نتیجه، تمایل به کارآفرینی در میان دانشو مقاومت ساختاری نظام آموزشی 
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عنوان محیطی  ای بهمحور ضروری است. در این میان، ورزش مدرسهرو، استفاده از بسترهای جایگزین و تجربهاز این

پذیری و حل مسئله دارد  گیری، ریسک هایی مانند کار تیمی، تصمیمپویا و تعاملی، ظرفیت مناسبی برای پرورش مهارت

گیری  ها، بهرههای اقتصادی مرتبط با حوزه ورزش نیز آشنا کند. با وجود این قابلیتآموزان را با فرصتتواند دانشو می

شود.  مند از ورزش در آموزش کارآفرینی هنوز محدود بوده و فقدان الگوهای علمی و بومی در این زمینه احساس مینظام

بر و این سؤال است که مدل آموزش کارآفرینی مبتنی  به  این اساس، پژوهش حاضر در پی پاسخ  رزش در میان  بر 

 شود؟آموزان با تأکید بر آموزش باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار چگونه طراحی و تبیین میدانش

 مبانی نظری و پیشینه تحقیق   - 2

ها و شخصیت فرد در ارتباط با  ها، نگرشآموزش کارآفرینی فعالیتی یادگیری محور است که به تقویت دانش، مهارت

آموزش کارآفرینی را فرایندی  (  2014و همکاران )  2د وکی کرهمچنین،  (.  2015،  1پردازد )حسین و نوراشیدهکارآفرینی می

دانند که از طریق آن افراد توانایی بازتاب و ارزیابی اقدامات خود را در جهت تقویت یادگیری و بهبود عملکرد کسب  می

شود که  گیری تصویر مثبت از کارآفرینی زمانی محقق میدرک و شکل(  2020و همکاران )  3به گفته واردانا   کنند.می

پذیر  هایی که عموماً مطلوب، امکانهای کارآفرینانه را داشته باشند؛ فرصتبرداری از فرصتدهندگان آمادگی بهرهپاسخ

ای توسعه دهند که  گونهآموزان باید ذهنیت کارآفرینانه خود را بهشوند. در این چارچوب، دانشآفرین تلقی میو ارزش

در این میان، آموزش کارآفرینی در ورزش   .های رقابتی را داشته باشدوکار آنان توان بقا، انطباق و رشد در محیطکسب

فعالیتبه بستر  در  کارآفرینی  آموزش  از  نوعی  میعنوان  تعریف  ورزشی  بهرههای  با  که  ظرفیتشود  از  های  گیری 

به گفته    (.2021  ز،نراتن و جو) پردازدهای کارآفرینانه میها و شایستگیها، نگرشهای ورزشی، به توسعه مهارتمحیط

هایی مانند کار تیمی،  های ورزشی، زمینه تقویت مهارتاین نوع آموزش از طریق مشارکت در فعالیت(  2011راتن )

گیری ذهنیت  سازد و به شکلهای اقتصادی در حوزه ورزش را فراهم میپذیری و شناسایی فرصتگیری، ریسک تصمیم

 .کندوکارهای مرتبط با ورزش کمک میکارآفرینانه و توانایی ایجاد و توسعه کسب

آموزش کارآفرینی به یکی از موضوعات مهم در مطالعات کارآفرینی تبدیل  دهد که  های قبلی نشان میپیشینه پژوهش

آموزان قابل توجه است. در همین راستا، موستاکاس و رینارد  شده است، زیرا نقش آن در تقویت قصد کارآفرینانه دانش

تأکید می2023) برنامه(  از  باید  کارآفرینی  آموزش  که  اشتغالکنند  ارتقای  برنامههای  زیرا  متمایز شود؛  های  پذیری 

مهارتاشتغال توسعه  بر  و صلاحیتپذیری  پرورش  های حرفهها  بر  کارآفرینی  آموزش  که  دارند، در حالی  تمرکز  ای 

فرصتشایستگی خلاقیت،  همچون  انعطافهایی  نوآوری،  ریسک شناسی،  دارد.  پذیری،  تأکید  مسئله  حل  و  پذیری 

در کشورهایی که با نرخ بالای بیکاری جوانان  کنند  ( بیان می2021مچنین آنان با استناد به گزارش بانک جهانی )ه

های  عنوان راهبردی مؤثر برای توانمندسازی نسل جوان، توسعه مهارتتواند بهمواجه هستند، آموزش کارآفرینی می

دهد که  های پیشین نشان میهای پژوهشهمچنین، یافته.  های اقتصادی پایدار عمل کندپذیری و ایجاد فرصتاشتغال

گرایی، یادگیری  های جدید، عملوجوی فعال فرصتپذیری، جستذهنیت کارآفرینانه از پنج مؤلفه کلیدی شامل ریسک 

گیری  تواند به شکلها میانداز بلندمدت تشکیل شده است. پرورش و تقویت این مؤلفهمستمر و برخورداری از چشم
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ارتقای تمایل دانش نوآوری و همچنین  افزایش خلاقیت و  به کارآفرینی،  به مشارکت در  نگرش مثبت نسبت  آموزان 

شود فعالیت منجر  اقتصادی  و  کارآفرینانه  همکاران،  )واردانا  های  وامواکا 0202و  و  بوتساریس  داویس 2016،  1؛  و    2؛ 

محور است که توانایی فرد را در  (، آموزش کارآفرینی فرایندی یادگیری2021از دیدگاه ساپتونو )  (.2015همکاران،  

کند. در مجموع، آموزش کارآفرینی  های کارآفرینانه تقویت میها، خلاقیت و نوآوری برای پیشبرد فعالیتتحریک ایده

.  ها، رفتارها و ذهنیت کارآفرینانه نقش اساسی دارد دهی نگرشتنها در انتقال دانش، بلکه در شکلدر مدارس ابتدایی نه

( واردانا و همکاران  راستا،  آموزش  2020در همین  دارند، در حالی که  تأکید  ابتدایی  بر کمبود مطالعات در مقطع   )

مهارت توسعه  برای  را  مقطع  این  در  توانمندیکارآفرینی  و  میها  نواینسکی ها ضروری  همچنین  همکاران    3دانند.  و 

افزایش خودکارآمدی دانشاند که آموزش کارآفرینی می( نشان داده2019)   از سوی دیگر   آموزان شود.تواند موجب 

آموزش کارآفرینی برای مدارس ابتدایی عمدتاً بر تحریک آگاهی کارآفرینانه    کنند کهتاکید می  (2014و همکاران )  4هابر 

ها، رفتارها  دهی نگرشتمرکز دارد. بنابراین، آموزش کارآفرینی در مدارس ابتدایی نه تنها در انتقال دانش بلکه در شکل

کنند که در طراحی  بیان می( در پژوهشی  1400ستوده و مدرسی )براین  علاوه  .و ذهنیت کارآفرینانه نیز حیاتی است

صورت دقیق و در سطوح مختلف تعیین شوند و سایر عناصر برنامه درسی  های آموزش کارآفرینی، اهداف باید بهبرنامه 

تنظیم گردد. اهداف  این  با  نیز متناسب  نقش معلم  و  تدریس  این زمینه    مانند محتوا، روش  طغرایی و همکاران  در 

اند و  های اصلی توسعه کارآفرینی تأکید کردهعنوان یکی از زیرساخت( نیز بر اهمیت تقویت نظام آموزشی به1398)

 . زمان به الگوهای جهانی و شرایط بومی استمعتقدند آموزش کارآفرینانه نیازمند توجه هم

سازی افراد  دهی به سرمایه انسانی و آمادههای آموزشی نقش کلیدی در شکلدر چارچوب اهداف توسعه پایدار، نظام

های شغلی و  کنند. از این منظر، کیفیت آموزش و پیوند آن با مهارتبرای مواجهه با نیازهای متغیر بازار کار ایفا می

( در سند  2016)  5در همین راستا، یونسکو.  رودترین محورهای تحول در آموزش معاصر به شمار میکارآفرینانه از مهم

کند که آموزش باکیفیت مستلزم گذار از رویکردهای  « و با تأکید بر هدف چهارم توسعه پایدار بیان می2030»آموزش  

محور است. همچنین این سازمان تأکید  محور و یادگیرندههای مهارتمحوری به سمت آموزشسنتی مبتنی بر حافظه

العمر از ارکان اصلی  هایی همچون تفکر انتقادی، خلاقیت، حل مسئله و توانایی یادگیری مادامکند که توسعه مهارتمی

می باکیفیت محسوب  از محیطآموزش  استفاده  و  تجربهشود  و  فعال  یادگیری  ارتقای کیفیت  محور میهای  به  تواند 

( در ارتباط با  2020)  6المللی کار از سوی دیگر، سازمان بین  .آموزان کمک کندهای دانشآموزش و افزایش شایستگی

های آموزشی نقش مهمی در ایجاد  های کارآفرینانه در نظامکند که توسعه مهارتهدف هشتم توسعه پایدار تأکید می

های  هایی که بر نوآوری، خوداشتغالی و مهارتاشتغال پایدار و رشد اقتصادی دارد. این سازمان معتقد است آموزش

در همین  .  های شغلی جدید ایجاد کرده و به تقویت اقتصاد پایدار کمک کنندتوانند فرصتکاربردی تمرکز دارند، می

های شغلی  تواند بستر مناسبی برای توسعه مهارتهای کاربردی و عملی مانند ورزش میچارچوب، پیوند آموزش با حوزه

 .و کارآفرینانه در میان جوانان فراهم آورد و به ارتقای کیفیت یادگیری و تحقق اهداف توسعه پایدار کمک کند

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Botsaris & Vamvaka 
2. Davis et al 
3. Nowiński 
4. Huber 
5. UNESCO 
6. International Labor Organization (ILO) 
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زمان آموزش باکیفیت و رشد اقتصادی پایدار مستلزم بازطراحی  دهند که تحقق همها نشان میدر مجموع، این پیشینه

های عملی مانند ورزش است. ادغام  های کارآفرینانه و پیوند آن با عرصههای آموزشی و توجه به توسعه مهارتنظام

سو با هدف چهارم توسعه  ورزش با آموزش کارآفرینی در مدارس با اهداف توسعه پایدار سازمان ملل همسو بوده و از یک 

سازد و از سوی دیگر با هدف هشتم توسعه  جو را فراهم میآموزانی خلاق، توانمند و مشارکتپایدار، امکان پرورش دانش

های اقتصادی  عالیتای، زمینه مشارکت فعال در ف های حرفههای کارآفرینانه و توانمندیپایدار، از طریق تقویت مهارت

تواند به بستری  ای علاوه بر ارتقای سلامت جسمی و روانی، میکند. در این راستا، ورزش مدرسهو اجتماعی را ایجاد می

این  ها و شایستگیبرای توسعه مهارت بر  ایفا کند.  های کارآفرینانه تبدیل شود و نقش مهمی در تربیت نسل آینده 

آموزان با تأکید بر آموزش  اساس، پژوهش حاضر با هدف بررسی نقش آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در میان دانش

 . باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار انجام شده است

 

   ق یتحق  هایو داده شناسیروش -3

مند انجام شد. جامعه  بنیاد نظامهای کیفی با رویکرد دادهتحقیق حاضر از نظر هدف، کاربردی بوده و از نوع پژوهش

های مدیریت ورزشی، کارآفرینی و آموزش بود که دارای  آماری پژوهش شامل اساتید دانشگاهی و خبرگان آگاه در حوزه

کارآفرینی   مباحث  با  آشنایی  و  آموزش  و  ورزش  حوزه  در  اجرایی  تجربه  مرتبط،  پژوهشی  سوابق  تخصصی،  دانش 

های مرتبط، حداقل پنج سال سابقه  آموزی بودند. معیارهای انتخاب خبرگان شامل داشتن مدرک دکتری در رشتهدانش

اجرایی در حوزه یا  یا پژوهشفعالیت علمی  تجربه  از  برخورداری  و  آموزش  های مورد مطالعه  با موضوع  های مرتبط 

ساختاریافته  های عمیق نیمههای مدل، با افراد منتخب مصاحبهمنظور شناسایی ابعاد و مؤلفهرینی و ورزش بود. بهکارآف 

به روش گلولهانجام شد. نمونه ادامه یافتگیری  به اشباع نظری  تا دستیابی    تیجمع   ی هایژگ یو  1جدول  . در  برفی 

که    د، یاستفاده گرد  افته یساختار مهی اطلاعات از مصاحبه ن  یآور. جهت جمعدهدیمصاحبه شوندگان را نشان م   یشناخت 

انجام شد    زین  سیزدهم مصاحبه    شتری ب  نانیاطم  یبرا  یمشاهده شد، ول   یافت یدر یهاتکرار در داده  دوازدهم در مصاحبه 

 .دی رس یمصاحبه به اشباع نظر 13محقق با انجام  جهیبود، در نت یها کاملا تکرارکه داده

 مصاحبه شوندگان  یشناخت تیجمع هایی ژگیو . 1جدول

 درصد فراوانی  فراوانی ویژگی جمعیت شناختی  متغیر

 مرد جنسیت 

 زن 

6 

7 

15/46 

 85/53   

 سال  45تا 35 سن

 سال   55تا 46

 سال 65تا  56

6 

4 

3 

15/46   

77/30 

08/23 

 سال  10تا 5 سابقه کار

 سال   15تا  11

 سال   20تا 16

 سال   25تا  21

 سال   30تا 26

3 

4 

2 

2 

2 

08/23 

77/30 

38/15 

38/15 

38/15 
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در چند مصاحبه بنا به    که یخبرگان قرار گرفت، به طور  دیی مورد تأ  ییمصاحبه مرحله به مرحله از جهت روا  سؤالات

بازآزمون   ییایانجام شده، از روش پا یهامصاحبه ییایمحاسبه پا ی. براافتی ر ییخبرگان سؤالات مصاحبه تغ د یصلاحد

مصاحبه به عنوان نمونه  انتخاب شد    چندانجام گرفته،    هایمصاحبهاستفاده شد. برای محاسبة پایایی بازآزمون از میان  

و هر کدام از آنها در یک فاصلة زمانی کوتاه و مشخص توسط محقق دو بار کدگذاری شدند. سپس کدهای مشخص  

  کدگذاری ها با هم مقایسه شدند. روش بازآزمون برای ارزیابی ثبات  شده، در دو فاصلة زمانی برای هر کدام از مصاحبه

و   "توافق "اند، با عنوان ها، کدهایی که در دو فاصلة زمانی با هم مشابهپژوهشگر به کار می رود. در هر کدام از مصاحبه

های انجام گرفته توسط  مشخص شدند. روش محاسبة پایایی بین کدگذاری  "توافقعدم  "کدهای غیرمشابه با عنوان  

 :تمحقق در دو فاصلة زمانی به ترتیب زیر اس

 

 

های انجام گرفته، سه مصاحبه انتخاب و هر کدام از  تحقیق کنونی برای محاسبة پایایی بازآزمون، از بین مصاحبه  در

 شدند. روزه توسط پژوهشگر کدگذاری   10آنها دو بار در فاصلة زمانی 

 بازآزمون  ییایمحاسبه پا. 2 جدول

 تعداد  تعداد توافقات  ها تعداد کل داده عنوان مصاحبه  ردیف 

 عدم توافقات 

پایایی بازآزمون  

 )درصد( 

 % 88 3 8 18 دوم 1

 % 92 8 12 26 چهارم  2

 % 83 7 15 36 دهم 3

 % 90 18 36 80 کل  

 80شود، تعداد کل کدها که توسط محقق در دو بازة زمانی به ثبت رسید، برابر  مشاهده می  2طورکه در جدول    همان

بود. پایایی بازآزمون برای    18و تعداد کل عدم توافقات بین این کدها برابر    36نشان و تعداد کل توافقات بین این کدها  

درصد به دست آمد. با توجه به اینکه این میزان پایایی   90برابر ذکرشده،های انجام گرفته با استفاده از فرمول  مصاحبه

  مصاحبة   تحلیل   پایایی   میزان  که کرد  ادعا  توان می  و  شودها تأیید میدرصد است، قابلیت اعتماد کدگذاری  60بیشتر از  

 .بود مناسب کنونی

رود که  هایی به کار میانجام گرفت، باید گفت که این روش معمولاً در زمینه  ادیبنداده  وهیآنجا که این تحقیق به ش   از

قبلاً تحقیق زیادی در مورد آن صورت نگرفته است. در این موارد یا الگویی وجود ندارد یا وجود الگوها کمکی به حل  

نمی و کورب  اد،یبنداده  وهیبه ش  ی ف ی ک  قی کند. در روش تحق مشکل  استراوس  و رو1998)  1ن یروش  مند،  نظام  کردی ( 

ها و نظریة احتمالی نهایی، با یکدیگر ارتباط نزدیکی دارند و محقق به جای پیش فرض گرفتن  آوری و تحلیل دادهجمع

  را   مناسب   الگوی   یا   نظریه  ها ¬آن  تحلیل ها و سپس تجزیه و  آوری دادهیک نظریه، با ورود به حوزة مورد مطالعه جمع

سه مرحله کدگذاری باز، کدگذاری محوری و کدگذاری    یها ط مصاحبه  ای زمینه  نظریة  مطابق  بنابراین.  آوردمی  وجود  به

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Strauss and Corbin 

2 ×تعداد توافقات   

هاتعداد کل کد  
100% ×  =درصد پایایی بازآزمون 
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برداری شده  ضبط شده که به صورت مکتوب نکته  یهاانتخابی تجزیه و تحلیل شدند. جهت کدگذاری، ابتدا مصاحبه

شدند    یکدگذار  MAXQDAافزار  حاصل از مصاحبه توسط نرم  یها . سپس دادهدیبودند، گوش داده شد و مرور گرد

  24شدند و    ی بندمقوله  کردند،یمفهوم خاص اشاره م   کی که به    ی اهیاول  ی بدست آمد، سپس کدها  ه یکد اول  77که  

  کی داشتند تحت عنوان    ی کسانی   ییکه بار معنا  ی باز صورت گرفت. سپس مقولات  یبدست آمد و کدگذار  ی مقوله فرع

انجام شد. در آخر محقق به تکوین مفاهیم    ی محور  یو کدگذار  د ی مشخص گرد  ی مقوله اصل   12شدند و    ی کد نامگذار

انجام شد و به    ی انتخاب  یهای به دست آمده در الگوی کدگذاری محوری پرداخت و کدگذار دربارة رابطة میان مقوله

قرار    ین یمورد مطالعه و بازب  دی شده توسط اسات  یمدل، مدل طراح  تیمطلوب  از  نانی. جهت اطمافتیمدل مطلوب دست  

 شد. انی ب ییمدل نها دیی جهت اصلاح و تا یگرفت و موارد

 تجزیه و تحلیل نتایج  - 4

  م یکردن مفاه  دایمحقق به دقت متون مصاحبه را ثبت کرد و شروع به پ  افته،ی ساختار  مهی ن  یهاپس از انجام مصاحبه

شده و    یی شناسا  می صورت که مفاه  ن یانجام شد. بد  هیاول   یمناسب به هر جمله کرد و کدکذار  یهاو انتخاب برچسب

اند، تحت  مفهوم خاص اشاره کرده  کیاز مصاحبه که به    یی هاها کشف شدند و عبارتو ابعاد آن در مصاحبه  ها یژگیو

 .دهدیرا نشان م هیاول یاز کدگذار ینمونه ا 3بدست آمد. جدول  هیکد اول  77شدند و  ی نامگذار ی مشترک ی کدها

 . نمونه ای از کدگذاری اولیه3جدول

 واحد معنادار  کد اولیه 

نفس در  افزایش اعتمادبه

 های ورزشی فعالیت

آموزان  نفس در دانشتدریج موجب کاهش خجالت اجتماعی و تقویت اعتمادبههای ورزشی بهمشارکت در فعالیت

 .کنند که آنان توانایی اظهار نظر و حضور فعال در جمع را پیدا میطوریشود، بهمی

مندی در  جرأت

 گیریتصمیم 

آموزند بدون ترس از خطا اقدام  آورد و افراد میگیری سریع فراهم میفضای بازی و رقابت بستری برای تمرین تصمیم 

 .شودعنوان بخشی از فرآیند یادگیری منجر میگیری جسارت عملی و پذیرش اشتباه بهکنند. این تجربه به شکل

ای که شکست دیگر  گونهدهد؛ بهمواجهه مکرر با برد و باخت در ورزش، نگرش افراد را نسبت به شکست تغییر می غلبه بر ترس از شکست 

 .شودای از مسیر رشد تلقی میعامل بازدارنده نیست، بلکه مرحله

گرایی و  گیری روحیه پیشرفتدهنده شکلتکرار تمرین و تلاش برای بهبود عملکرد نسبت به گذشته، نشان تلاش مستمر برای پیشرفت 

 خودبهبودبخشی مستمر است.  

تواند به افزایش پشتکار و تلاش  نشینی یا کنار گذاشته شدن موقت، در صورت هدایت صحیح، میحتی تجربه نیمکت بازگشت پس از ناکامی 

 .مضاعف برای بازگشت به موقعیت قبلی منجر شود

داشتند    کسانی   ییکه بار معنا  ی اهیاول  یصورت که کدها  ن یکرد. بد  هیاول   یکدها  می مفاه  بیبر  ترک   یسپس محقق سع

  ی مقوله فرع   24انجام شد و    ی بندشدند و مقوله  یعنوان نامگذار  کیتحت    کردند، یاشاره م   کسان یمفهوم    ک ی و به  

 . دهدیرا نشان م  ی فرع  تمقولا 4باز انجام شد. جدول  یصورت کدگذار  نیبدست آمد. بد
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 . کدگذاری باز )مرحله ایجاد مقوله بندی( 4جدول

 کد اولیه  مقوله فرعی 

 غلبه بر ترس از شکست  - گیریمندی در تصمیمجرأت -های ورزشینفس در فعالیتافزایش اعتمادبه های فردیرشد ویژگی

 بازگشت پس از ناکامی  - تلاش مستمر برای پیشرفت آوری و پشتکار تاب

 در شرایط رقابتی گیری سریع تصمیم -انتخاب تاکتیک مناسب -حل مسائل غیرمنتظره در مسابقات  گیری حل مسئله و تصمیم

های متفاوت در  حلپیشنهاد راه -های بازینوآوری در شیوه و تاکتیک - های جدید در تمرینارائه ایده تفکر خلاق 

 ابتکاری از امکانات و منابع موجود  استفاده -هنشدبینیمواجهه با مسائل پیش

 های مختلف پذیرش نقش -تقسیم وظایف تیمی -هاتیمیهمکاری با هم کار تیمی و همکاری 

 الگو بودن برای دیگران  -پذیرش مسئولیت تمرین  -هدایت تیم در غیاب مربی پذیری رهبری و مسئولیت

های واقعی و  ها در موقعیتتمرین مهارت -یادگیری خارج از محیط کلاس و تمرین رسمی یادگیری تجربی 

های جدید و  ها به موقعیتانتقال آموخته - تکرار و بازخورد مستمر برای بهبود یادگیری -برانگیزچالش

 متفاوت 

های  ایجاد موقعیت - آموزی و اقدام مستقلتشویق به تجربه -بدنی گری معلم تربیتتسهیل نقش مربی/معلم 

 های کارآفرینانه و تیمیمند به سمت کسب مهارتهدایت جهت -محور مسئله

  - های ورزشیهای آموزش مهارتاستفاده از اپلیکیشن -های دیجیتال ورزشی دسترسی به پلتفرم های فناورانه زیرساخت

 های ورزشی مبنی بر فناوریتوسعه استارتاپ

آشنایی با مشاغل ورزشی جدید از طریق   - های کسب وکار ورزشی از فضای مجازیآموزش ایده های فناورانه توانمندسازی مهارت

 تجربه فروش یا تبلیغ محصولات ورزشی به صورت آنلاین  -اینترنت 

دسترسی به مشاور و یا   - آشنایی معلمان با مفاهیم کارآفرینی - تخصص و مهارت مربیان و معلمان منابع انسانی 

 راهنمای کارآفرینی

کافی بودن امکانات    - تامین بودجه برای فعالیت های ورزشی  -دسترسی به تجهیزات و وسایل ورزشی  منابع فیزیکی و مالی 

 برای همه دانش آموزان 

 پذیری فردی مسئولیت -مداری در رقابتاخلاق  -پایبندی به نظم و قوانین نگرش ارزشی 

 های شخصی اتکا به توانمندی -گیری فردیتصمیم -انجام وظایف مستقل خوداتکایی و استقلال

 تصور آینده شغلی  - آشنایی با تنوع مشاغل ورزشی نگری شغلی آینده
 

های  نگاه اقتصادی به فعالیت  -ورزشنو در های  تشخیص فرصت -پردازی اقتصادی در ورزشایده آفرینی فرصت

 ورزشی 

 شده سازیهای شبیهایجاد موقعیت-تلفیق آموزش و ورزش  -محورهای مسئلهاستفاده از فعالیت طراحی محیط یادگیری 

های فوق  وجود برنامه -پذیری برنامه درسی انعطاف -حمایت مدرسه از کارآفرینی از طریق ورزش بسترهای اجرایی و حمایتی

های غیر انتفاعی برای توسعه  جذب حمایت سازمان  -ارتباط مدرسه با صنعت ورزش  -برنامه 

 برگزاری کارگاه های کارآفرینی  - های کارآفرینانهفعالیت

ارائه  -ها خارج از زمان رسمی تمرینپیگیری و تداوم فعالیت - هاقدم شدن در انجام فعالیتپیش مشارکت رفتاری 

 پیشنهاد برای بهبود تمرین یا عملکرد تیم
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     ا

گذاری  هدف - أمل و بازاندیشی درباره عملکرد پس از فعالیتت  -های جدیدتلاش برای یادگیری مهارت مشارکت شناختی و انگیزشی 

 تمایل به دستیابی به استانداردهای بالاتر عملکرد -فردی برای ارتقای سطح عملکرد

 علاقه به خلق ارزش  - اندازی فعالیت مستقلتمایل به راه قصد کارآفرینانه 

 ریزی برای آینده شغلی برنامه  -آمادگی پذیرش ریسک -وکار اندازی کسباعتماد به توان راه آمادگی کارآفرینانه 

نوآوری در محصولات و خدمات ورزشی  

 پایدار 

ارائه خدمات ورزشی کم مصرف و پایدار) کاهش   - طراحی تجهیزات ورزشی سازگار با محیط زیست

 های نوین برای توسعه محصولات ورزشی سبز استفاده از فناوری  -مصرف انرژی و منابع(

اندازی کسب و  تقویت خود اشتغالی و راه - توسعه برند شخصی -التحصیلان فرصت شغلی برای فارغ ای اشتغال و توسعه حرفه

 افزایش درآمدزایی -کارهای کوچک و نوپا

  ی محور  ی مجموعه قرار داده شدند و کدگذار  کی داشتند، در    ی کسانی   م یو مفاه  یی که بار معنا  ی مقولات فرع  سپس

کاملا مستقل از هم داشتند    م یکدها مفاه  گریانجام شد که د  یی( تا جای )مقولات فرع  هایکدگذار  ند ی. فراشودیانجام م

  ی مقوله اصل   12  ، 5مشخص شدند. جدول    ی مقولات اصل  ان هم  ای   یمحور  یو کدها  گرفتندیهم قرار نم  رمجموعه یو ز

 .دهدیرا نشان م
 . کدگذاری محوری 5جدول 

 مقوله اصلی  مقوله فرعی 

 های فردیرشد ویژگی

 آوری و پشتکار تاب

آموزان از طریق توانمندسازی فردی دانش

 ورزش 

 گیری حل مسئله و تصمیم

 تفکر خلاق 

 های کارآفرینانه توسعه شایستگی

 کار تیمی و همکاری 

 پذیری رهبری و مسئولیت

 شدن کارآفرینانه در بستر ورزش اجتماعی

 یادگیری تجربی 

 نقش مربی/معلم 

 ای محور مدرسهکنش

 های فناورانه زیرساخت

 های فناورانه توانمندسازی مهارت

 فناوری توسعه محور 

 منابع انسانی 

 منابع فیزیکی و مالی 

 منابع و امکانات 

 نگرش ارزشی 

 خوداتکایی و استقلال

 های کارآفرینانه ها و ارزشگیری نگرششکل

 نگری شغلی آینده

 آفرینی فرصت

 های شغلی در ورزش ادراک فرصت

 طراحی محیط یادگیری 

 بسترهای اجرایی و حمایتی

 ای مدرسه ورزشی –راهبردهای آموزشی 

 مشارکت رفتاری 

 مشارکت شناختی و انگیزشی 

 آموزان مشارکت فعال دانش

 قصد کارآفرینانه 

 آمادگی کارآفرینانه 

 پایدار  گیری کارآفرینانه جهت

  نوآوری در محصولات و خدمات ورزشی پایدار

 ای اشتغال و توسعه حرفه

 توسعه اقتصاد پایدار 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 کدگذاری  مراحل هاییافتهها صورت گرفت. به عبارتی دیگر  سازی و بهبود مقولهدر کدگذاری انتخابی، فرایند یکپارچه

 اثبات گردیدند  روابط  آن داده شد،  ربط ها مقوله دیگر به مند نظام شکلی  به  گردید،  انتخاب  محوری  مقوله  گرفته،  را  قبلی 

 مهمی  بسیار بخش  محوری، مقوله  بنابراین،  .گردیدند  تکمیل داشتند،  نیاز بیشتری  توسعه و بهبود  به که  را هاییمقوله  و

 .هاستمقوله بهبود و  سازییکپارچه از

آموزش کارآفرینی مبتنی  گر، راهبردها و پیامدهای مدل پارادایمی ای، مداخلهشرایط علی، عوامل زمینه  6در جداول 

 ارائه گردیده است.   آموزان با تأکید بر آموزش باکیفیت و توسعه اقتصادی پایداربر ورزش در بین دانش

آموزش کارآفرینی مبتنی بر  ای، عوامل مداخله گر، راهبردها و پیامدهای مدل پارادایمی  شرایط علی، عوامل زمینه. 6جدول

 آموزان با تأکید بر آموزش باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار ورزش در بین دانش 

 کدگذاری انتخابی  های اصلی مقوله های فرعیمقوله کدهای باز 

های  نفس در فعالیتافزایش اعتمادبه .1

 ورزشی 

 گیری مندی در تصمیمجرأت .2

 غلبه بر ترس از شکست  .3

 

 

 های فردیرشد ویژگی

 

 

 دانش آموزان توانمندسازی 

 

 

 

 

 

 

 

 شرایط علی

 تلاش مستمر برای پیشرفت  .4

 بازگشت پس از ناکامی  .5

 

 آوری و پشتکار تاب

 حل مسائل غیرمنتظره در مسابقات  .6

 انتخاب تاکتیک مناسب  .7

 گیری سریع در شرایط رقابتیتصمیم  .8

 

 

 گیری حل مسئله و تصمیم

 

 

 

 

های  شایستگی  توسعه

 های جدید در تمرین ارائه ایده .9 کارآفرینانه 

 های بازی نوآوری در شیوه و تاکتیک .10

های متفاوت در  حلپیشنهاد راه .11

 نشده بینیمواجهه با مسائل پیش

استفاده ابتکاری از امکانات و منابع   .12

 موجود 

       

 

 

 تفکر خلاق 

 هاتیمیهمکاری با هم .13

 تقسیم وظایف تیمی  .14

 های مختلف پذیرش نقش .15

 

 کار تیمی و همکاری 

 

 

 

شدن کارآفرینانه در بستر  اجتماعی

 ورزش 
 هدایت تیم در غیاب مربی  .16

 پذیرش مسئولیت تمرین  .17

 الگو بودن برای دیگران  .18

 

 پذیری رهبری و مسئولیت
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

یادگیری خارج از محیط کلاس و   .19

 تمرین رسمی 

های واقعی  ها در موقعیتتمرین مهارت .20

 برانگیز و چالش

تکرار و بازخورد مستمر برای بهبود   .21

 یادگیری 

های جدید  ها به موقعیتانتقال آموخته .22

 و متفاوت 

 

 

 

 یادگیری تجربی 

 

 

 

 

 

 

 مدرسه ی محورکنش

 

 

 

 

 

 

 

 

عوامل  

 گرمداخله
 بدنی گری معلم تربیتتسهیل .23

 آموزی و اقدام مستقلتشویق به تجربه .24

 محور های مسئلهایجاد موقعیت .25

مند به سمت کسب  هدایت جهت .26

 های کارآفرینانه و تیمیمهارت

 

 

 

 نقش مربی/معلم 

های دیجیتال  دسترسی به پلتفرم .27

 ورزشی 

های آموزش  استفاده از اپلیکیشن .28

 های ورزشی مهارت

های ورزشی مبنی بر  توسعه استارتاپ .29

 فناوری

 

 

 

 های فناورانه زیرساخت

 

 

 

 

 فناوری توسعه محور 

های کسب وکار ورزشی از  آموزش ایده .30

 فضای مجازی 

آشنایی با مشاغل ورزشی جدید از   .31

 طریق اینترنت 

تجربه فروش یا تبلیغ محصولات   .32

 ورزشی به صورت آنلاین 

 

 

مهارت های  توانمندسازی  

 فناورانه 

 تخصص و مهارت مربیان و معلمان  .33

 آشنایی معلمان با مفاهیم کارآفرینی .34

دسترسی به مشاور و یا راهنمای   .35

 کارآفرینی

 

 

 منابع انسانی 

 

 

 منابع و امکانات 

 دسترسی به تجهیزات و وسایل ورزشی  .36

 تامین بودجه برای فعالیت های ورزشی  .37

کافی بودن امکانات برای همه دانش   .38

 آموزان 

 

 منابع فیزیکی و مالی 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 پایبندی به نظم و قوانین  .39

 مداری در رقابت اخلاق .40

 پذیری فردی مسئولیت .41

 

 نگرش ارزشی 

 

 

نگرششکل ارزشگیری  و  های  ها 

 کارآفرینانه 

 

 

 

 

 

عوامل  

 ای زمینه

 انجام وظایف مستقل  .42

 گیری فردی تصمیم  .43

 های شخصیاتکا به توانمندی .44

 

 خوداتکایی و استقلال

 آشنایی با تنوع مشاغل ورزشی  .45

 تصور آینده شغلی  .46

 

 نگری شغلی آینده

 

 

 

 های شغلی در ورزش ادراک فرصت
 پردازی اقتصادی در ورزش ایده .47

 های نو در ورزش تشخیص فرصت .48

 های ورزشی نگاه اقتصادی به فعالیت .49

 

 آفرینی فرصت

 محور های مسئلهاستفاده از فعالیت .50

 تلفیق آموزش و ورزش  .51

 شده سازیهای شبیهایجاد موقعیت .52

 

 طراحی محیط یادگیری 

 

 

 

 

 

آموزشی   ورزشی –راهبردهای 

 ای مدرسه

 

 

 

 

 

 

 راهبردها 

حمایت مدرسه از کارآفرینی از طریق   .53

 ورزش 

 پذیری برنامه درسیانعطاف .54

 های فوق برنامه وجود برنامه .55

 ارتباط مدرسه با صنعت ورزش  .56

های غیر انتفاعی  جذب حمایت سازمان .57

 های کارآفرینانه برای توسعه فعالیت

 برگزاری کارگاه های کارآفرینی .58

  

 

 

 

 

 بسترهای اجرایی و حمایتی

 ها قدم شدن در انجام فعالیتپیش .59

ها خارج از  پیگیری و تداوم فعالیت .60

 زمان رسمی تمرین 

ارائه پیشنهاد برای بهبود تمرین یا   .61

 عملکرد تیم

 

 

 

 مشارکت رفتاری 

 

 

 

 

 

 

 آموزان مشارکت فعال دانش
 های جدید تلاش برای یادگیری مهارت .62

تأمل و بازاندیشی درباره عملکرد پس   .63

 از فعالیت 

گذاری فردی برای ارتقای سطح  هدف .64

 عملکرد

تمایل به دستیابی به استانداردهای   .65

 بالاتر عملکرد 

 

 

 مشارکت شناختی و انگیزشی 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 اندازی فعالیت مستقل تمایل به راه .66

 علاقه به خلق ارزش  .67

 

 قصد کارآفرینانه 

 

 

 

 گیری کارآفرینانه جهت

 

 

 

 

 

 پیامدها

 وکار اندازی کسباعتماد به توان راه .68

 آمادگی پذیرش ریسک  .69

 ریزی برای آینده شغلی برنامه .70

 

 آمادگی کارآفرینانه 

طراحی تجهیزات ورزشی سازگار با   .71

 زیست محیط

مصرف و پایدار  ارائه خدمات ورزشی کم .72

 )کاهش مصرف انرژی و منابع( 

های نوین برای  استفاده از فناوری .73

 توسعه محصولات ورزشی سبز 

 

 

 

در و   نوآوری    محصولات 

 پایدار  خدمات ورزشی

 

 

 

 

 

 

 

 توسعه اقتصاد پایدار 
 التحصیلان فرصت شغلی برای فارغ .74

 توسعه برند شخصی .75

اندازی  تقویت خوداشتغالی و راه .76

 وکارهای ورزشی کوچک و نوپا کسب

 افزایش درآمدزایی  .77

 

 

 

 

 ای اشتغال و توسعه حرفه

 

آموزان با تأکید  آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در بین دانش، کدگذاری انتخابی طبق مدل پارادایمی    1شکل    در

 دهد.را نشان می بر آموزش باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

آموزان با تأکید بر آموزش باکیفیت و توسعه  آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در بین دانش مدل پارادایمی . 1شکل

 اقتصادی پایدار 

 گیری و پیشنهادهای سیاستی نتیجه -5

آموزان با تأکید بر آمده، مقوله محوری پژوهش »آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش در دانشدستبر اساس مدل به

ها  اند. یافتهمند شکل گرفتهصورت نظامآموزش باکیفیت و توسعه اقتصادی پایدار« است که سایر مقولات پیرامون آن به

محور، تعاملی  تواند بستری پویا برای تحقق آموزش باکیفیت از طریق یادگیری تجربهای میدهد ورزش مدرسهنشان می

گر،  ای و مداخلههمچنین نتایج مدل پارادایمی بیانگر آن است که تعامل شرایط علّی، زمینه.  محور فراهم کندو مهارت

های عملی  لیتشود؛ راهبردهایی که از طریق فعا ها و راهبردهای آموزشی در بستر ورزش میگیری کنشمنجر به شکل

در نهایت، پیامد این فرایند در دو سطح  .  دهندو مشارکتی، کیفیت یادگیری و اثربخشی آموزش کارآفرینی را ارتقا می

آموزان؛ و دوم،  گیری کارآفرینانه شامل قصد و آمادگی کارآفرینانه در دانشقابل مشاهده است: نخست، تقویت جهت

 شرایط علی

 شدن کارآفرینانه در بستر ورزش اجتماعی -های کارآفرینانهشایستگی توسعه  - آموزان از طریق ورزشتوانمندسازی فردی دانش

 عوامل زمینه ای 

 های کارآفرینانه ها و ارزشگیری نگرششکل

 های شغلی در ورزش ادراک فرصت

 عوامل مداخله گر 

   ایمحور مدرسه کنش

 فناوری توسعه محور 

 منابع و امکانات 

  

 پدیده محوری:  

آموزش کارآفرینی مبتنی بر  

آموزان با  ورزش در بین دانش 

تأکید بر آموزش باکیفیت و  

 توسعه اقتصادی پایدار 

 راهبردها 

   ورزشی مدرسه ای  -راهبردهای آموزشی

 مشارکت فعال دانش آموزان 

 

 پیامدها

توسعه اقتصاد پایدار   -گیری کارآفرینانهجهت   
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ای در حوزه ورزش. در مجموع، نتایج  زایی و توسعه حرفهدستیابی به توسعه اقتصادی پایدار از طریق نوآوری، اشتغال

تواند پیوندی میان آموزش باکیفیت و توسعه پایدار ایجاد کرده  گیری از ظرفیت ورزش در آموزش میدهد بهرهنشان می

 .و زمینه پرورش نسل کارآفرین و توانمند را فراهم سازد

ویژگیهای  یافته تقویت  با  داد که ورزش  نشان  تابپژوهش  مانند  آوری، پشتکار و خودباوری موجب  های شخصیتی 

دانش میتوانمندسازی  زمینهآموزان  توانمندسازی  این  و  شکلشود  مهارتساز  نگرش گیری  و  و  ها  کارآفرینانه  های 

 1های پیچیده است. در همین راستا، پلتیر و اسکووتی گیریها و تصمیمهمچنین آمادگی آنان برای مواجهه با چالش

گیری رفتارهای کارآفرینانه دارند  های شخصیتی کلیدی نقش اساسی در شکلکنند که برخی ویژگیتأکید می(  2010)

ای  کنند که مجموعه( بیان می2019)  2توانند افراد مستعد را از سایر افراد متمایز سازند. همچنین اوراگینی و لاکال و می

ترین  دهی به رفتارهای کارآفرینانه مؤثر بوده و از جمله مهماز صفات شخصیتی فراتر از نگرش کارآفرینانه، در جهت

. نتایج این بخش پژوهش  گرایی اشاره کردپذیری، تعهد و بروننفس، مسئولیتپذیری، اعتمادبهتوان به ریسک ها میآن

 ( همسو است. 2021( و راتن و جونز )2011های راتن )با یافته

های حل مسئله، تفکر خلاق،  آموزان در موقعیتهای ورزشی با قرار دادن دانشنشان داد که فعالیتنیز  یافته پژوهش  

های شناختی و راهبردی آنان  های کارآفرینانه و توسعه مهارتگیری و آزمون و خطا، موجب تقویت شایستگیتصمیم

( نشان داد که توسعه شایستگی کارآفرینانه در دانشجویان علوم ورزشی از طریق  2025)   3شود. در این زمینه، یوبیکمی

توانایی ارتقای  در  نقش مهمی  این شایستگیهای حرفهآموزش مناسب،  و  آنان دارد  بهای  توانایی  کارگیری  ها شامل 

ای و کارآفرینانه و انتخاب راهبردهای مناسب متناسب با شرایط زمانی و  های حرفهدانش، مهارت و تجربه در فعالیت

مولدووان همچنین  است.  می2020)  4مکانی  بیان  مهارت(  دانش،  از  ترکیبی  کارآفرینانه  شایستگی  که  و  کند  ها 

 .سازدای و اقتصادی آماده میهای حرفههای عملی است که فرد را برای موفقیت در فعالیتتوانایی

دیگر   که یافتهاز  بود  این  پژوهش  اجتماعی  های  موجب  ورزش  دانشکه  کارآفرینانه  تقویت  شدن  طریق  از  آموزان 

( ورزش را یک  2011)  5شود. در همین راستا، راتن پذیری و ارتباط مؤثر میهای کار تیمی، رهبری، مسئولیتمهارت

مهارت توسعه  برای  مؤثر  اجتماعی  میبستر  تأکید  و  دانسته  کارآفرینانه  در های  رقابت  و  تعامل  تیمی،  کار  که    کند 

های هابر . نتایج این بخش پژوهش با یافتهگیری رفتارهای کارآفرینانه داردهای ورزشی، نقش مهمی در شکلفعالیت

توان  در تفسیر این یافته می( همسو است.  2018( و اندو و همکاران )2021و همکاران )  تونوساپ (،  2011(، )2014)

های اجتماعی فراهم  های واقعی برای تجربه نقشمحور، فرصتعنوان یک محیط تعاملی و گروهبیان کرد که ورزش به

دانشمی به  طریق  این  از  و  میسازد  کمک  مهارتآموزان  تا  و  کند  تمرین  عمل  در  را  کارآفرینی  موردنیاز  نرم  های 

مشارکتدرونی بنابراین،  کنند.  فعالیت  سازی  میدر  ورزشی  بههای  زمینهتواند  غیرمستقیم  شکلصورت  گیری  ساز 

 . آموزان شودها و رفتارهای کارآفرینانه در میان دانشنگرش 
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1. Peltier & Scovotti 
2. Oragwuini & Lacal 
3. Ubovic 
4. Moldovan 
5. Ratten 
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نشان داد که ورزش مدرسه یافته  بههمچنین  فعالیت  عنوان یک محیط کنشای  از طریق  را  یادگیری تجربی  محور، 

های واقعی  های کارآفرینانه به موقعیتها و نگرشکند و زمینه انتقال مهارتعملی، آزمون و خطا و بازاندیشی تقویت می

محور  کنند که تغییر رویکرد آموزش از معلم( بیان می2020سازد. در این راستا، واردانا و همکاران )زندگی را فراهم می

(  2016و همکاران )  1کند. همچنین فارنی های کارآفرینانه را تقویت میمحور، تفکر انتقادی و توانمندیبه یادگیرنده

ها  که آموزش مبتنی بر پروژه و تجربه عملی، در مقایسه با آموزش صرفاً نظری، نقش مؤثرتری در توسعه مهارت  دریافتند

( و ویکلوندو همکاران   2019های آتموجو و همکاران )نتایج این بخش پژوهش با یافته.  های کارآفرینانه دارد و توانمندی

این یافته می  ( همسو است.2019) های رقابتی در ورزش،  تعاملات گروهی و تجربه فعالیتتوان گفت که  در تبیین 

کند که از عوامل کلیدی موفقیت در رفتارهای کارآفرینانه  های همکاری و رهبری را فراهم میزمینه یادگیری مهارت

 . هستند

ای نقش مؤثری در ارتقای کیفیت آموزش کارآفرینی  محور در بستر ورزش مدرسهکه فناوری توسعه  دادها نشان  یافته

فراهم با  و  و  دارد  خلاق  تعاملی،  یادگیری  زمینه  آنلاین،  آموزشی  محتوای  و  دیجیتال  ابزارهای  به  دسترسی  کردن 

های  ( نشان دادند که استفاده هدفمند از فناوری2012و همکاران )   2کند. در این راستا، هیگینز محور را ایجاد میفرصت

بهآموزشی می را  و پیشرفت تحصیلی  یادگیری  بهتواند کیفیت  بهبود دهد،  ویژه زمانی که در خدمت  طور معناداری 

های دیجیتال با  ( بیان کردند که فناوری2020و همکاران )  3یادگیری فعال و حل مسئله قرار گیرد. همچنین جرج 

های کارآفرینانه شده  گیری و توسعه شایستگیمحور، موجب ارتقای نوآوری، بهبود تصمیمایجاد بسترهای تعاملی و داده

محور، زمینه  های توسعهتوان بیان کرد که فناوریدر تفسیر این یافته می.  کنندو کیفیت آموزش کارآفرینی را تقویت می

نوین کسب الگوهای  با  افراد  ایدهآشنایی  ارزیابی  امکان آزمون و  ها در بسترهای مجازی را فراهم  وکارهای ورزشی و 

های کارآفرینانه،  ها با تسهیل دسترسی به منابع آموزشی و اطلاعات تخصصی، به تقویت مهارتکنند. این فناوریمی

های  گیری و توسعه فعالیتهای یادگیری کمک کرده و بستر مناسبی برای شکلافزایش خلاقیت و گسترش فرصت

 . سازندمیکارآفرینانه فراهم 

ها نشان داد که منابع و امکانات شامل منابع انسانی، فیزیکی و مالی از عوامل کلیدی در موفقیت آموزش کارآفرینی  یافته

کنند که اثربخشی آموزش کارآفرینی به  ( تأکید می2017و همکاران )  4در بستر ورزش هستند. در همین راستا، نبی 

   5کیفیت منابع آموزشی، حمایت مالی، امکانات فیزیکی و حضور مدرسین متخصص وابسته است. همچنین فایلو و گایلی 

های فیزیکی و  که موفقیت این نوع آموزش علاوه بر محتوای آموزشی، به منابع انسانی، زیرساخت  نشان دادند( 2015)

  . های نهادی و مالی نیز بستگی دارد و این عوامل نقش مهمی در تبدیل آموزش به شایستگی کارآفرینانه دارندحمایت

در تفسیر این    ( همسو است.2018( و اندو و همکاران )2021و همکاران )  تونوساپهای  نتایج این بخش پژوهش با یافته

های وجود تجهیزات مناسب، فضای ورزشی استاندارد و نیروی انسانی توانمند، اجرای مؤثر برنامهتوان گفت که  یافته  
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1. Farny et al 
2. Higgins et al 
3. George et al 
4. Nabi et al 
5. Fayolle & Gailly 
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که کمبود یا توزیع نامتوازن این منابع موجب کاهش اثربخشی و محدود شدن  سازد، در حالیآموزشی را ممکن می

 . شودهای یادگیری میفرصت

مداری،  های اخلاقی مانند اخلاقها و نگرشگیری ارزشها نشان داد که ورزش در بعد نگرشی و ارزشی، موجب شکلیافته

دیگران و مسئولیت به  احترام  قوانین،  به  این طریق دانشپذیری میپایبندی  از  و  برای  شود  با اصول لازم  را  آموزان 

آشنا میرفتارهای کارآفرینانه و حرفه بیان می.  سازدای  راستا، پژوهشگران  با  کنند که کارآفرینی میدر همین  تواند 

های کارآفرینانه را  پذیری و نگرش گیری مسئولیتهای اخلاقی و هنجاری، زمینه شکلها و ارزشتقویت دانش، مهارت

های بالقوه افراد  فیتفراهم کند و از طریق ترکیب عوامل شناختی و انگیزشی، به تقویت قصد کارآفرینانه و شکوفایی ظر

و همکاران    تونوساپ های  نتایج این بخش پژوهش با یافته  .(2011،  2؛ نک و گرینه 2018و همکاران،    1منجر شود )پونی

 ( همسو است.2011( و راتن )2018(، اندو و همکاران )2021)

نگری شغلی« و »فرصت  های شغلی در ورزش« دارای دو بعد »آیندههای پژوهش نشان داد که »ادراک فرصتیافته

آموزان از مسیرهای شغلی آینده در حوزه ورزش و ارتباط  نگری شغلی به درک و تصور روشن دانششغلی« است. آینده

پردازی  های اقتصادی، ایدهکه فرصت شغلی بر شناسایی موقعیتهای فردی اشاره دارد، در حالیآن با علایق و توانمندی

تواند زمینه آشنایی  سازی ورزش میایکند. در این راستا، حرفههای درآمدزای ورزش تأکید میگیری از ظرفیتو بهره 

( بیان  2011در همین زمینه، راتن ).  آموزان با مشاغل ورزشی و تقویت نگاه اقتصادی و کارآفرینانه را فراهم سازددانش

تواند به توسعه  کند و میهای متنوع شغلی و اقتصادی ایجاد میرشد، فرصتبهعنوان یک صنعت روکند که ورزش بهمی

فرصتنگرش  و شناسایی  کارآفرینانه  و جونزهای  منجر شود. همچنین جونز  در    دریافتند(  2014)  3ها  که مشارکت 

گیری  های تصمیمای، موجب افزایش آگاهی شغلی، تقویت مهارتهای حرفههای ورزشی و قرار گرفتن در محیطفعالیت

  موستاکاس و رینارد های  نتایج این بخش پژوهش با یافته  .شودگیری هویت شغلی و کارآفرینانه در افراد میو شکل

 ( همسو است. 2020( و راتن و تورکال )2023)

های پژوهش نشان داد که راهبردهای آموزشی ورزشی در مدارس شامل دو مؤلفه »طراحی محیط یادگیری« و  یافته

سازی بسترهای اجرایی و حمایتی مانند حمایت مدرسه،  »ایجاد بسترهای اجرایی و حمایتی« است. از سوی دیگر، فراهم

برنامهانعطاف اجرای  برنامه درسی،  فوقپذیری  برگزاری کارگاههای  و  با صنعت ورزش  ارتباط  کارآفرینی،  برنامه،  های 

( نشان دادند  2023و همکاران )  4کند. در همین راستا، اوکانسی ها را تقویت میشدن ایدهزمینه بروز خلاقیت و عملیاتی

های کارآفرینانه در نوجوانان کمک کنند.  توانند به توسعه مهارتهای ورزشی ساختارمند و مبتنی بر تجربه میکه برنامه

های آموزشی و حمایتی، از جمله فضای یادگیری  ( تأکید کردند که محیط2023و همکاران )  5همچنین گونزالز سرانو

.  های کارآفرینانه دارندگیری قصد کارآفرینانه و تسهیل ورود به فعالیتمناسب و حمایت نهادی، نقش معناداری در شکل

همسو است. در تفسیر این    (2015)  حسین و نوراشیده ( و  2013)  های لینداستورم نتایج این بخش پژوهش با یافته

های عملی،  این راهبردها زمانی اثربخش هستند که یادگیری از حالت نظری به سمت تجربهتوان گفت که  یافته می

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Puni et al 
2. Neck & Greene 
3. Jones و Jones 
4. Ocansey et al 
5. González-Serrano et al 
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فعالیتمسئله طریق  از  و  یابد  سوق  تعاملی  و  شبیهمحور  ورزشی،  موقعیتهای  کردن  سازی  درگیر  و  واقعی  های 

 . های کارآفرینانه فراهم شودآموزان در فرایند حل مسئله، زمینه تقویت مهارتدانش

در همین زمینه، پژوهشگران  آموزان در بعد رفتاری و شناختی بود.  های مهم، مشارکت فعال دانشیکی دیگر از یافته

گیری الگوهای ذهنی مرتبط با  ترین مرحله برای شکلهای ابتدایی تحصیل، حساسمعتقدند که دوره کودکی و سال

و ریسک  نوآوری  تعامل صورت  خلاقیت،  و  تجربه، مشاهده  از طریق  بیشتر  یادگیری  این دوره،  زیرا در  پذیری است؛ 

تری  تواند تأثیر عمیقمحور ارائه شود، میهای عملی و تجربهگیرد. بنابراین، اگر آموزش کارآفرینی در قالب فعالیتمی

نگرشبر شکل دانشگیری  در  رفتاری  و  کارآفرینانه  )ساپتنو،های  باشد  داشته  هابر،2021آموزان  این  نتای  (.2014؛  ج 

با یافته نوراشیدهو  ،  (2014کریکود و همکاران )های  بخش پژوهش  (  2020واردانا و همکاران )  و  (2015)  حسین و 

یافته میهمسو است.   این  فعال پیشتوان گفت که  در تفسیر  فوق است و موجب  مشارکت  اثرات  شرط تحقق تمام 

لذا آموزش کارآفرینی در سنین پایین،  شود.  های کارآفرینانه میگیری نگرشها و شکلیادگیری عمیق، تقویت مهارت

 .ها، باورها و رفتارهای کارآفرینانه دارددهی نگرشویژه در دوره ابتدایی، نقشی بنیادین در شکلبه

ای از طریق دو بعد »قصد کارآفرینانه«  گیری کارآفرینانه در ورزش مدرسهها نشان داد که جهتدر بخش پیامدها، یافته

کنند  ( بیان می2015)    1راچ و هالسینکشود. در همین راستا،  و »آمادگی کارآفرینانه« به توسعه اقتصاد پایدار منجر می

طور مستقیم بر قصد و آمادگی کارآفرینانه اثر گذاشته و احتمال ورود افراد به خوداشتغالی و  که آموزش کارآفرینی به

های آموزشی، به تبدیل دانش به رفتار و  دهد. همچنین تقویت نگرش کارآفرینانه در محیطوکار را افزایش میکسب

عنوان صنعتی پویا، بستری مناسب برای ( ورزش را به2011کند. در همین راستا، راتن )زایی کمک میتوسعه اشتغال

تواند به خلق ارزش،  کند که ترکیب ورزش و کارآفرینی میهای اقتصادی معرفی کرده و تأکید مینوآوری و ایجاد فرصت

نتایج این    .توسعه خدمات جدید و رشد پایدار اقتصادی از طریق نوآوری در محصولات و خدمات ورزشی منجر شود

( همسو  2020واردانا و همکاران )و    (2015(، داویس و همکاران )2016های بوتساریس و وامواکا )بخش پژوهش با یافته

به تمایل ذهنی دانشتوان گفت که  در تفسیر این یافته می  است. های  آموزان برای ورود به فعالیتقصد کارآفرینانه 

های  ها اشاره دارد. ترکیب این دو بعد از طریق آموزشاقتصادی و آمادگی کارآفرینانه به سطح مهارت و توانایی اجرای ایده

 سازد.زایی را فراهم میهای ورزشی، زمینه تبدیل ایده به عمل، نوآوری و اشتغالعملی و تجربه

نهایت می بهای میتوان گفت که ورزش مدرسهدر  از یک فعالیت جسمانی و تفریحی عمل کند و  فراتر  عنوان  تواند 

تجربه و  چندبعدی  آموزشی  فرصتابزاری  گستردهمحور،  مهارتهای  توسعه  برای  نگرشای  شایستگیها،  و  های  ها 

برنامهدانش امکان یادگیری فعال و کنشریزیآموزان فراهم آورد. اجرای هدفمند و  را  شده ورزش در مدارس،  محور 

صورت  پذیری و همکاری را بههای تفکر خلاق، حل مسئله، مسئولیتآموزان از طریق آن، مهارتکند که دانشایجاد می

شوند. این رویکرد آموزشی با هدف  های زندگی واقعی میها و فرصتکنند و آماده مواجهه با چالشعملی کسب می

العمر برای همه،  های یادگیری مادامتوسعه پایدار، یعنی تضمین آموزش فراگیر، منصفانه و باکیفیت و فرصت  چهارم 

های فردی، زمینه ایجاد محیط یادگیری پویا و مشارکتی را فراهم  ای، علاوه بر ارتقای مهارتهمسو است. ورزش مدرسه

آموزان کند. دانشدهد و به پرورش نسل توانمند و خلاق کمک میکند که کیفیت و عدالت آموزشی را افزایش میمی

ای پایدار کسب  های کاربردی را به شیوهآموزند چگونه تفکر نقادانه و خلاق داشته باشند و مهارتدر چنین محیطی می

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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کنند. همچنین، این رویکرد با هدف هشتم توسعه پایدار، یعنی ترویج رشد اقتصادی پایدار، تولید اشتغال فراگیر و کار  

آموزان  ای، اجتماعی و کارآفرینانه، دانشهای حرفهای، ضمن ایجاد مهارتشایسته برای همه مرتبط است. ورزش مدرسه

فرصت با  مواجهه  برای  نقشرا  و  اقتصادی  میهای  آماده  جامعه  در  مؤثر  توانمندسازی  آفرینی  فرآیند،  این  سازد. 

کند و زمینه رشد اقتصادی و مشارکت فعال  های اقتصادی آینده را تقویت میآموزان در مسیر کارآفرینی و فعالیتدانش

ک راهبرد جامع  ای با آموزش هدفمند، ی توان گفت که ادغام ورزش مدرسهآورد. در مجموع، میدر جامعه را فراهم می

انجامد و هم آنان را برای  آموزان میهای فردی دانشو پایدار آموزشی است که هم به توسعه کیفیت یادگیری و مهارت

ای  تواند نقش مهمی در تربیت نسل آیندهسازد. این رویکرد میای و اقتصادی آماده میهای حرفهورود مؤثر به محیط

 توانمند، خلاق، مسئول و فعال در جامعه ایفا کند و با اهداف جهانی توسعه پایدار، هماهنگ باشد.

 گردد: های تحقیق پیشنهادات ذیل جهت ارتقا آموزش کارآفرینی از طریق ورزش پیشنهاد میبا توجه به یافته

های جسمانی،  آموزان علاوه بر تقویت مهارتای طراحی کنند که دانشهای ورزشی را به گونهتوانند فعالیتمدارس می  -

برگزاری مسابقات یا  های حل مسئله، تفکر خلاق و تصمیمدر موقعیت از طریق  برای مثال  گیری عملی قرار گیرند، 

  های کارآفرینی و تجربه عملی درریزی و همکاری تیمی، مهارتهای ورزشی با محوریت مدیریت منابع، برنامهپروژه

 شود. آموزان تقویت میدانش

های کارآفرینی ضروری است تا بتوانند محیط یادگیری فعال  تربیت و توانمندسازی معلمان و مربیان در حوزه مهارت  -

آموزان را هدایت کرده و بازخورد مستمر ارائه دهند و بدین ترتیب یادگیری عمیق و مؤثر  و مشارکتی ایجاد کنند، دانش

 تحقق یابد. 

های ورزشی، موجب افزایش  آموزان در طراحی، اجرا و ارزیابی فعالیتهایی برای مشارکت فعال دانشایجاد فرصت  -

شود و یادگیری را  گیری کارآفرینانه آنان میگیری جهتپذیری و شکلهای اجتماعی و مسئولیتانگیزه، تقویت مهارت

 . کندپایدار و ملموس می

میفعالیت  - ورزشی  تجربههای  کردن  فراهم  با  حرفهتوانند  و  اقتصادی  دانشهای  برای  برگزاری  ای  مانند  آموزان، 

های کارآفرینی و تفکر اقتصادی  ای کوچک، مهارتهای مدرسهرویدادهای ورزشی درآمدزا، مدیریت منابع یا ایجاد باشگاه

 آنان را تقویت کرده و آنان را برای مشارکت فعال در اقتصاد آینده آماده سازند. 

باشگاه  - مدارس،  میان  همکاری  کسبتوسعه  و  کارآفرینان  ورزشی،  میهای  محلی  آشنایی  وکارهای  زمینه  تواند 

های  های واقعی کارآفرینی در حوزه ورزش را فراهم کند. برگزاری بازدیدهای آموزشی، کارگاهآموزان با فرصتدانش

های مشترک با فعالان اقتصادی و ورزشی، موجب تقویت نگرش کارآفرینانه،  های کارآموزی و نشستتخصصی، برنامه

 . های اقتصادی مرتبط با صنعت ورزش خواهد شدآموزان از فرصتافزایش آگاهی شغلی و درک بهتر دانش

توان به اجرای آن در بستر زمانی و مکانی مشخص اشاره کرد که ممکن است بر تعمیم  های این پژوهش میاز محدودیت

های آموزشی با شرایط فرهنگی، اقتصادی و اجتماعی متفاوت تأثیرگذار باشد. همچنین، به دلیل  نتایج به سایر نظام

تمرکز پژوهش بر طراحی مدل آموزش کارآفرینی مبتنی بر ورزش، امکان بررسی و ارزیابی عملی تمامی ابعاد مدل در  

شده در سطوح  های آینده، مدل ارائهشود در پژوهشرو، پیشنهاد میهای واقعی آموزشی فراهم نبوده است. ازاینمحیط

در    مختلف تحصیلی و مناطق گوناگون مورد آزمون و اعتبارسنجی قرار گیرد تا میزان اثربخشی و قابلیت اجرای آن 

 .شرایط مختلف آموزشی مشخص شود
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This study aimed to investigate the effectiveness of teaching the keyword 

identification strategy on fifth-grade elementary students' performance in 

solving mathematical word problems. The research employed an applied, 

quasi-experimental design using a one-group pretest–posttest approach. The 

statistical population consisted of fifth-grade students enrolled in the 

researcher's elementary school during the 2024–2025 academic year. A 

convenience sample of 29 students participated in the study. The educational 

intervention was implemented in six 45-minute sessions and emphasized 

meaningful rather than mechanical use of keyword identification through 

semantic analysis of word problems, identification of relevant information, 

and conscious selection of appropriate solution strategies. Data were collected 

using a researcher-developed Mathematical Problem Comprehension and 

Solution Strategy Test. Content validity was confirmed by a panel of experts, 

while internal consistency reliability was assessed using Cronbach's alpha 

coefficient. The overall reliability coefficient was 0/965, with alpha values of 

0/883, 0/916, and 0/916 for the subscales of keyword identification, problem 

comprehension, and solution strategy selection, respectively. Data were 

analyzed using SPSS version 26. The Wilcoxon signed-rank test was 

employed to compare pretest and posttest scores, and effect sizes were 

calculated. The findings revealed statistically significant improvements in 

students' performance across all three components following the intervention 

(p<0/001). The effect sizes for keyword identification, problem 

comprehension, and solution strategy selection were 0/629, 0/663, and 0/755, 

respectively, indicating large to very large educational effects. The findings 

suggest that explicit instruction in keyword identification, when integrated 

with semantic analysis rather than rote keyword matching, can serve as an 

effective cognitive strategy for improving elementary students' mathematical 

word-problem solving performance. Nevertheless, because the study 

employed a one-group design without a control group, causal interpretations 

should be made cautiously, and further research using more rigorous 

experimental designs is recommended. 
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آموزان  هدف این پژوهش، بررسی اثربخشی آموزش راهبرد »یافتن کلمات کلیدی« بر عملکرد دانش 

ریاضی بود. پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر روش،  پایه پنجم ابتدایی در حل مسائل کلامی 

  پایه   آموزاندانش   را  پژوهش  آماری  جامعه.  بود  گروهیتک  آزمونپس – آزمونآزمایشی با طرح پیش نیمه

تشکیل دادند که از میان    1403–1404  تحصیلی  سال  در   پژوهشگر  خدمت  محل  مدرسه   ابتدایی  پنجم

گیری در دسترس انتخاب شدند. مداخله آموزشی طی شش جلسه  آموز به روش نمونه دانش  2۹آنان، 

ای و با تأکید بر آموزش غیرمکانیکی راهبرد یافتن کلمات کلیدی، تحلیل معنایی مسئله،  دقیقه  45

داده داده تشخیص  گردآوری  ابزار  شد.  اجرا  حل  راهبرد  آگاهانه  انتخاب  و  مرتبط  آزمون  های  ها، 

ساخته »درک مسائل ریاضی و تعیین استراتژی حل مناسب« بود که روایی محتوایی آن به تأیید محقق 

آزمون   برای کل  کرونباخ  آلفای  از ضریب  استفاده  با  آن  پایایی  و  رسید  برای    ۹65/0متخصصان  و 

و    ۹16/0،  883/0ترتیب  های شناسایی کلمات کلیدی، درک مسئله و تعیین استراتژی حل بهمؤلفه 

کارگیری آزمون ویلکاکسون  و به  26نسخه  SPSS افزارها با استفاده از نرم به دست آمد. داده  ۹16/0

دار تحلیل شدند و اندازه اثر نیز محاسبه گردید. نتایج نشان داد که آموزش راهبرد  های علامت برای رتبه

های شناسایی کلمات کلیدی،  آموزان در مؤلفه یافتن کلمات کلیدی موجب بهبود معنادار عملکرد دانش 

ترتیب اندازه اثر مداخله در هر سه مؤلفه به  .  (p<0/001)درک مسئله و تعیین استراتژی حل شد

بود که بیانگر اثر بزرگ تا بسیار بزرگ مداخله آموزشی است. بر این اساس،   755/0و   663/0، 62۹/0

اهبرد یافتن کلمات کلیدی،  توان نتیجه گرفت که آموزش هدفمند و مبتنی بر تحلیل معنایی رمی

آموزان دوره ابتدایی در حل  عنوان یکی از راهبردهای شناختی مؤثر در بهبود عملکرد دانش تواند بهمی

گروهی، تعمیم ریاضی مورد استفاده قرار گیرد. با این حال، به دلیل استفاده از طرح تکمسائل کلامی 

 .تر است های آزمایشی قوی های تکمیلی با طرح نتایج و استنتاج رابطه علیّ نیازمند انجام پژوهش 
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 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     
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 مقدمه   -1

مجموعه انتقال  صرفاً  دیگر  آموزش  معاصر،  جهان  دانشدر  از  مهارتای  و  نمیها  تلقی  برای  ها  فرایندی  بلکه  شود، 

های  های واقعی زندگی است. در این میان، نظامتوانمندسازی یادگیرندگان در فهم، تفسیر و کاربرد دانش در موقعیت

اند،  تنها به دانش موضوعی دست یافتهآموزانی پرورش دهند که نهشوند که بتوانند دانشآموزشی زمانی موفق ارزیابی می

عنوان یکی  های جدید تحلیل، تفسیر و حل کنند. از این منظر، حل مسئله بهبلکه قادرند مسائل گوناگون را در موقعیت

زشی جهان یافته است  های آموهای درسی و سیاستای در برنامهویکم، جایگاه ویژههای بنیادین قرن بیستاز شایستگی

بین اسناد  از  بسیاری  عمومیو  آموزش  دوره  در  توانایی  این  پرورش  ضرورت  بر  آموزشی  تأکید  المللی 

 (. 1،2021)یونسکو اندکرده

های مختلف یادگیری، ریاضیات بیش از سایر دروس با فرایند حل مسئله پیوند خورده است. پژوهشگران در میان حوزه

حوزه آموزش ریاضی معتقدند که موفقیت در حل مسائل ریاضی صرفاً وابسته به تسلط بر محاسبات عددی نیست، بلکه  

دهی اطلاعات، انتخاب راهبرد مناسب و  ای از فرایندهای شناختی نظیر خواندن، درک متن، سازمانمستلزم مجموعه

 (. 3،1۹۹2؛ مایر2،1۹57)پولیا نظارت بر فرایند حل است

بر اساس دیدگاه شناختی، نخستین گام در حل موفق مسائل کلامی، درک دقیق متن مسئله و تشخیص اطلاعات   

درستی درک نکند، قادر به انتخاب راهبرد  آموز تا زمانی که مسئله را بهمرتبط از اطلاعات نامرتبط است؛ زیرا دانش

( بر چهار مرحله اساسی »فهم مسئله،  1۹57در همین راستا، نظریه حل مسئله پولیا )(.  1۹۹2د)مایر،مناسب نخواهد بو

داند. همچنین،  طراحی نقشه حل، اجرای نقشه و بازبینی« تأکید دارد و مرحله فهم مسئله را زیربنای سایر مراحل می

بهتر    دهیتواند به سازمانهای موجود در متن مسئله میکنند که توجه آگاهانه به نشانهرویکردهای فراشناختی بیان می

بنابراین، از منظر نظری، بررسی راهبردهایی  (.  4،2008)مونتاگو اطلاعات و تسهیل انتخاب راهبردهای حل منجر شود 

 .که بتوانند فرایند فهم مسئله و انتخاب راهبرد حل را تسهیل کنند، از اهمیت فراوانی برخوردار است

ریاضی است. در این  های اخیر، راهبرد یافتن کلمات کلیدی در مسائل کلامییکی از راهبردهای مورد توجه در سال

های عددی، روابط منطقی و واژگان  های زبانی، دادهآموزند که هنگام مواجهه با مسئله، به نشانهآموزان میراهبرد، دانش

اگرچه برخی پژوهشگران بر  (. 5،2022)پاول و همکاران   راهنما توجه کنند تا بتوانند ساختار مسئله را بهتر درک کنند

)ورشافل و  این باورند که استفاده سطحی از کلمات کلیدی ممکن است در برخی مسائل ناسازگار منجر به خطا شود

کلمات کلیدی،  اند که آموزش هدفمند و همراه با تبیین مفهومیاما بسیاری از مطالعات نشان داده(.  6،2020همکاران 

رو، ازاین (.7،2022)آرسنال و پاول آموزان را بهبود بخشدتواند درک مسئله، انتخاب عملیات مناسب و عملکرد دانشمی

تواند در توسعه  کند، بلکه میتنها به غنای ادبیات نظری حوزه آموزش ریاضی کمک میواکاوی اثربخشی این راهبرد، نه

 .الگوهای آموزشی مبتنی بر فرایندهای شناختی و فراشناختی نیز مؤثر باشد

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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آموزان در حل مسائل ریاضی تأکید  در سطح تجربی، شواهد پژوهشی متعددی بر نقش درک مطلب در موفقیت دانش

آموزان در مسائل کلامی، ناشی از ضعف  توجهی از خطاهای دانشدهد که بخش قابلاند. نتایج مطالعات نشان میکرده

داده میان  روابط  تشخیص  در  ناتوانی  و  مسئله  متن  فهم  است در  همکاران ها  و  ویلنیوس 2015،  1)فوشز  و  -؛  توهیما 

 (. 2،2008همکاران 

آموزان دوره ابتدایی اغلب بدون درک  اند که دانششده در حوزه آموزش ریاضی نشان دادههای انجامهمچنین، پژوهش 

کنند که این امر منجر به بروز خطاهای  عمیق مسئله و صرفاً بر اساس برخی واژگان ظاهری، اقدام به انتخاب عملیات می

 (. 4،2015؛ پاول و فوشز3،2005بوشمن-)ژین، ژیتندرا و دتلاینشودمکرر می

کسر در پایان دورة  شناسایی چالش های دانش آموزان در حل مسائل کلامی  " از سویی دیگر، در پژوهشی با عنوان  

کسر, با چالش های شناختی, عاطفی و زبان شناختی مواجه  نتایج نشان داد دانش آموزان در حل مسائل کلامی"ابتدایی

 (.  13۹۹،بطویی آورزمان، محسن پور و گویا)هستند 

می نشان  منابع  بررسی  موضوع،  اهمیت  وجود  پژوهشبا  عمده  بخش  که  انجامدهد  مستقیم  های  آموزش  بر  شده، 

یا آموزش عملیات ریاضی متمرکز بوده اثربخشی آموزش  اند و پژوهشراهبردهای حل مسئله  به بررسی  اندکی  های 

هایی که این مداخله را  ویژه پژوهشاند؛ بهمند راهبرد یافتن کلمات کلیدی در محیط واقعی کلاس درس پرداختهنظام

مدت مورد ارزیابی قرار داده باشند. از سوی دیگر، معلمان دوره  در بستر طبیعی کلاس و طی فرایند آموزش طولانی

مواجه  این چالش  با  میابتدایی همواره  دانشاند که چگونه  فهم  توانند  به سوی  مسائل  از خواندن سطحی  را  آموزان 

و انتخاب آگاهانه راهبردهای حل هدایت کنند. بنابراین، بررسی اثربخشی آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی،  تر  عمیق

برنامهمی برای معلمان،  را  ریزان درسی و متخصصان آموزش ریاضی فراهم سازد و  تواند شواهد کاربردی ارزشمندی 

 .تر را مهیا کندزمینه طراحی مداخلات آموزشی اثربخش

بر این اساس و با توجه به اهمیت نظری و کاربردی موضوع، پژوهش حاضر با هدف بررسی اثربخشی آموزش راهبرد  

ریاضی انجام شد. پرسش اساسی  آموزان پایه پنجم ابتدایی در حل مسائل کلامییافتن کلمات کلیدی بر عملکرد دانش

پژوهش حاضر این است که: آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی چه تأثیری بر درک مسائل ریاضی و توانایی انتخاب  

 آموزان پایه پنجم ابتدایی دارد؟ راهبرد حل مسئله در دانش

 و پیشینه تحقیق   مبانی نظری - 2

آموز را ملزم  آیند؛ زیرا دانشترین ابزارهای آموزش ریاضیات در دوره ابتدایی به شمار میمسائل کلامی، یکی از مهم

های واقعی به کار گیرد. حل موفق این مسائل مستلزم آن است که  کنند تا دانش ریاضی خود را در قالب موقعیتمی

از متن استخراج کرده، روابط میان دادهدانش بتواند اطلاعات مرتبط را  بر اساس ساختار  آموز  ها را تشخیص دهد و 

عنوان یکی  در این میان، راهبرد یافتن کلمات کلیدی به(.  1۹۹2)مایر،مسئله، راهبرد مناسبی را برای حل انتخاب کند 

 .مطرح شده استاز راهبردهای شناختی مورد استفاده در آموزش مسائل کلامی

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Fuchs et al. 
2. Vilenius-Tuohimaa et al. 
3. Xin, Jitendra, & Deatline-Buchman 
4. Powell & Fuchs 
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 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

ها، عبارات  آموز با شناسایی واژهشود که طی آن دانشهایی اطلاق میراهبرد یافتن کلمات کلیدی به مجموعه فعالیت

های عددی، روابط منطقی و عملیات مورد نیاز را تشخیص  کند دادههای مهم موجود در متن مسئله، تلاش میو نشانه

مانده، اختلاف،  توانند شامل واژگان بیانگر عمل ریاضی )مانند مجموع، باقیاین کلمات می(.  2022)پاول و همکاران،دهد

 .های زمانی و ترتیبی باشند ای )بیشتر از، کمتر از، دو برابر( و نشانهسهم هر نفر(، روابط مقایسه

از منظر نظری، این راهبرد ریشه در رویکردهای شناختی پردازش اطلاعات دارد. بر اساس نظریه پردازش اطلاعات،  

دهی، رمزگردانی و در حافظه فعال  یادگیری زمانی اثربخش خواهد بود که فراگیر بتواند اطلاعات دریافتی را سازمان

آموز  در مسائل کلامی، شناسایی کلمات کلیدی موجب هدایت توجه دانش(.  1،1۹68)اتکینسون و شیفرینپردازش کند

شود؛ در نتیجه، ظرفیت بیشتری از حافظه فعال برای پردازش  به اطلاعات اساسی و کاهش بار شناختی غیرضروری می

  (. 2،1۹88)سولرروابط ریاضی آزاد خواهد شد

راهبرد محسوب می این  نظری  مبانی  از  نیز  فراشناختی  نظریه  این،  بر  )علاوه  فلاول  اساس دیدگاه  بر  (،  1۹7۹شود. 

طور آموز بهکه دانشها است. هنگامیفراشناخت شامل آگاهی فرد از فرایندهای شناختی خویش و توانایی نظارت بر آن

کند، در واقع بر فرایند فهم خود نظارت کرده و به کنترل شناختی بیشتری دست  آگاهانه کلمات کلیدی را شناسایی می

میمی فرایندی  چنین  انتخابیابد.  از  کندتواند  جلوگیری  سطحی  پردازش  از  ناشی  خطاهای  و  عجولانه   های 

 (. 2008)مونتاگو،

اند که آموزش کلمات کلیدی نباید صرفاً به حفظ واژگان محدود شود؛ زیرا استفاده  با وجود این، پژوهشگران تأکید کرده

پاسخ به  است  ممکن  ناسازگار  مسائل  برخی  در  کلیدی  کلمات  از  شودمکانیکی  منجر  نادرست  و  های  )ورشافل 

نابراین، آموزش این راهبرد باید همراه با تحلیل ساختار مسئله، تفسیر معنایی متن و آموزش استدلال  (. ب2020همکاران،

 (. 2022)آرسنال و پاول،   ریاضی باشد

آموز  ( معتقد است تا زمانی که دانش1۹57ترین مرحله حل مسئله ریاضی است. پولیا )درک مسئله، نخستین و بنیادی

درستی درک نکند، امکان طراحی راهبرد مناسب برای حل وجود نخواهد داشت. درک مسئله به معنای  مسئله را به

ها و بازنمایی ذهنی مناسب از موقعیت  های مرتبط، شناسایی روابط میان دادهتوانایی فهم خواسته مسئله، تشخیص داده

 (. 1۹۹2)مایر، مسئله است 

آموزان ضعیف در حل مسئله، اغلب در مرحله فهم مسئله با مشکل مواجه هستند و  دهد که دانشمطالعات نشان می

بر همین اساس، بسیاری از  (.  2015)فوشز و همکاران،    توانند میان اطلاعات ضروری و غیرضروری تمایز قائل شوندنمی

اند که ابعادی نظیر خواندن دقیق متن، بازگویی مسئله با زبان  ای چندبعدی دانستهپژوهشگران، درک مسئله را سازه

توهیما و  -)ویلنیوس گیرددهی اطلاعات را در بر میخود، تشخیص خواسته اصلی، شناسایی اطلاعات مرتبط و سازمان

 (. 2008همکاران،

آموز در بازگویی خواسته مسئله، تشخیص اطلاعات مورد نیاز و  صورت توانایی دانشدر پژوهش حاضر، درک مسئله به

 .های موجود در متن عملیاتی شده استفهم روابط میان داده

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Atkinson & Shiffrin 
2. Sweller 



 

 1405 ، 1  ه، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 

 

96 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان نه به دلیل ضعف در  های دانشای است که بسیاری از ناکامیاهمیت درک مسئله در آموزش ریاضی به اندازه

رو، تقویت درک مسئله  ازاین(.  2015)پاول و فیشرز،  دهدمحاسبات، بلکه به دلیل ناتوانی در فهم متن مسئله رخ می

 .شودآموزان در مواجهه با مسائل کلامینفس دانشساز بهبود عملکرد ریاضی و افزایش اعتمادبهتواند زمینهمی

المللی آموزش ریاضی  حل مسئله یکی از اهداف اساسی آموزش ریاضی در اسناد برنامه درسی ملی و استانداردهای بین

می ای  شود محسوب  مدرسه  ریاضیات  آموزش  فرایندهای  (.  1،2000)استانداردهای  مجموعه  به  مسئله  حل  راهبرد 

می گفته  فراشناختی  و  میشناختی  کار  به  مطلوب  وضعیت  به  موجود  وضعیت  از  رسیدن  برای  فرد  که    گیرد شود 

 (.  1۹85)شونفیلد،

( طراحی  2( فهم مسئله،  1( است که شامل:  1۹57ای پولیا )مشهورترین الگوی نظری در این زمینه، الگوی چهارمرحله

های نظری در  ( بازنگری پاسخ است. این مدل، همچنان یکی از پرکاربردترین چارچوب4( اجرای نقشه و  3نقشه حل،  

 .رودهای آموزش ریاضی به شمار میپژوهش

( نیز با توسعه دیدگاه پولیا، بر نقش دانش پیشین، راهبردهای شناختی، فراشناخت و باورهای فردی در  1۹85شونفلد )

ترین عوامل موفقیت در حل  کنندهموفقیت حل مسئله تأکید کرد. از دیدگاه وی، انتخاب راهبرد مناسب یکی از تعیین

 .مسائل ریاضی است

آموز در انتخاب عملیات ریاضی مناسب )جمع، تفریق، ضرب،  در پژوهش حاضر، راهبرد حل مسئله به توانایی دانش

 .شودها( بر اساس ساختار مسئله اطلاق میتقسیم یا ترکیبی از آن

 ( پولیا  نظریه حل مسئله  از  تلفیقی  مبنای  بر  و شیفرین  1۹57پژوهش حاضر  اتکینسون  اطلاعات  پردازش  نظریه   ،)

( استوار است. بر اساس این چارچوب، آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی  1۹7۹( و نظریه فراشناخت فلاول )1۹68)

آموز به اطلاعات اساسی، تسهیل فرایند فهم مسئله و بهبود انتخاب راهبرد مناسب برای حل  موجب هدایت توجه دانش

آموزان را در دو مؤلفه »درک مسئله« و »تعیین راهبرد  رود آموزش این راهبرد، عملکرد دانششود. بنابراین انتظار میمی

 .حل« بهبود بخشد

 خارجیتحقیقات پیشینه - 1-2

برانگیزترین راهبردهای شناختی در حوزه آموزش حل مسئله ریاضی است.  راهبرد یافتن کلمات کلیدی یکی از بحث

توانند نوع عملیات  ماند« و »بیشتر از« میهایی مانند »مجموع«، »باقیاین راهبرد بر این فرض استوار است که واژه

 .اندهای دو دهه اخیر اعتبار این فرض را زیر سؤال بردهریاضی مورد نیاز را نشان دهند. با این حال، پژوهش

های سوم تا هشتم دریافتند که در  های استاندارد پایهاز آزمونمسئله کلامی  6۹0( با بررسی  2022پاول و همکاران )

ای کمتر  درصد و در مسائل چندمرحله  50ای، میزان تطابق کلمات کلیدی با عملیات صحیح کمتر از  مرحلهمسائل تک 

تواند به عنوان یک »تله شناختی« عمل کند. هاردی و  گیرند که این راهبرد میها نتیجه میدرصد است. آن  10از  

آموزان دارای  آموز پایه سوم در مسائل ناسازگار نشان دادند که دانشدانش  112( با بررسی عملکرد  2025همکاران )

ید همراه  ها، کمترین میزان موفقیت را دارند و تأکید کردند که آموزش کلمات کلیدی بامشکل ریاضی، به ویژه دوزبانه

 .های آن باشدبا آگاهی از محدودیت

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. National Council of Teachers of Mathematics :NCTM 
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     ا

مقاله، نتیجه گرفتند که رویکردهای مبتنی بر »بازنمایی ذهنی« و    120مند  ( با مرور نظام2023)  1و همکاران   دوی

تر و پایدارتری دارند. آرسنو  های شناختی« در مقایسه با رویکردهای سطحی مانند کلمات کلیدی، تأثیر عمیق»طرحواره

کننده دشواری مسائل را شناسایی  آموز، چهار ویژگی اصلی تعییندانش  2800( با تحلیل عملکرد بیش از  2022)  2و پاول 

 .کردند: نوع طرحواره، موقعیت مجهول، وجود اطلاعات نامربوط، و تعداد مراحل حل

کشور نشان    12آموز از  دانش  25000مطالعه و    80( با پوشش بیش از  2025در سطح فراتحلیل، وسونن و همکاران )

های موفقیت در حل مسائل ریاضی هستند  کنندهبینیترین پیشهای خواندن و درک مطلب، از قویدادند که مهارت

آموز نشان دادند  دانش  18000مطالعه با    52( نیز در فراتحلیل  2021(. هوانگ و همکاران )0.68)همبستگی میانگین  

که آموزش تلفیقی راهبردهای درک مطلب با محتوای درسی، تأثیر دوچندانی بر درک مطلب دارد و این تأثیر برای  

 .آموزان در معرض خطر مشکلات خواندن چشمگیرتر استدانش

 داخلیتحقیقات پیشینه  - 2-2

)  زارع احمدآبادی  محمدی  نمونه    (  13۹0و  در  دانش  120با  که  گروهی  های  نمره  میانگین  که  دادند  نشان  آموز 

(  13۹۹شرکت کرده بودند, به گونه ای معنادار بیش تر از میانگین گروه کنترل بود. احمدی و همکاران ) فراشناخت دوره

بین درک مطلب و حل مسئله ریابی یافتند.    0.71آموزان پایه هفتم و هشتم، همبستگی  نفره از دانش  312با نمونه  

آموزان دارای ناتوانی یادگیری  ای و کلمات کلیدی در دانش( با مقایسه راهبردهای طرحواره1400محمدپور و حسینی )

 .ای پایدارتر استنشان دادند که هر دو راهبرد مؤثر هستند اما تأثیر راهبرد طرحواره

اند و مطالعات  های خارجی عمدتاً بر نقد راهبرد کلمات کلیدی متمرکز بودهدهد که پژوهشمرور پیشینه نشان می

های داخلی نیز کمتر به تفکیک  اند. پژوهشبه آموزش تلفیقی و مستمر آن در بافت واقعی کلاس درس پرداختهکمی

اند. پژوهش حاضر با تمرکز بر آموزش آگاهانه راهبرد کلمات کلیدی در بافت  های میانی حل مسئله توجه کردهمؤلفه

برای  واقعی کلاس درس و با تفکیک دو مؤلفه درک مسئله و تعیین استراتژی حل، درصدد است شواهد تجربی منسجمی

 .اثربخشی این راهبرد ارائه دهد
 

   قی تحق هایو داده  شناسی روش -3 

داده گردآوری  شیوه  نظر  از  و  کاربردی  هدف،  نظر  از  حاضر  پژوهشپژوهش  نوع  از  نیمهها،  طرح  های  با  آزمایشی 

آموزان پیش از اجرای مداخله آموزشی از طریق  است. در این طرح، عملکرد دانش 3گروهیتک   آزمونپس  -   آزمونپیش

آزمون مجدداً ارزیابی شدند.  آزمون سنجیده شد و پس از اجرای برنامه آموزشی، همان متغیرها با استفاده از پسپیش

شده در عملکرد  ها در دو مقطع زمانی بر روی یک گروه ثابت انجام شد، تغییرات مشاهدهگیریبا توجه به اینکه اندازه

عنوان شاخصی از اثربخشی مداخله آموزشی مورد بررسی قرار گرفت. هرچند این طرح امکان بررسی  آموزان بهدانش

کند، اما به دلیل نداشتن گروه کنترل، در تفسیر رابطه علیّ میان مداخله و پیامدها  گروهی را فراهم میتغییرات درون

 .(2018باید با احتیاط عمل کرد )کرسول و کرسول، 

 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Dewi et al. 
2. Arsenault & Powell 
3 . One-Group Pretest–Posttest Design 

https://www.sid.ir/search/paper/%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%AE%D8%AA/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 جامعه آماری و نمونه پژوهش - 1-3

ابتدایی مدرسه محل خدمت پژوهشگر در سال تحصیلی  دانشجامعه آماری پژوهش شامل تمامی آموزان پایه پنجم 

آموز پایه پنجم بود  دانش  2۹گیری در دسترس انتخاب شد و شامل  بود. نمونه پژوهش به روش نمونه   1403–1404

برنامه  امکان اجرای مستمر  به دلیل دسترسی پژوهشگر،  این گروه  انتخاب  که همگی در پژوهش مشارکت داشتند. 

آموزان در طول اجرای مداخله صورت گرفت.  آموزشی در شرایط واقعی کلاس درس و پیگیری روند یادگیری دانش

 .های معمول درس ریاضی اجرا شدمداخله آموزشی نیز توسط پژوهشگر که آموزگار کلاس بود، در جریان آموزش

 مداخله آموزشی-2-3

ریاضی و بر اساس آموزش راهبرد »یافتن و  آموزان در حل مسائل کلامیمداخله آموزشی با هدف تقویت توانایی دانش

آموزان در حل مسائل  تحلیل کلمات کلیدی« طراحی شد. مبنای نظری این مداخله بر این دیدگاه استوار بود که دانش

ها، شناسایی خواسته  کلامی، علاوه بر انجام محاسبات، نیازمند توانایی تشخیص اطلاعات مهم، درک روابط میان داده

 .مسئله و انتخاب راهبرد مناسب هستند

ها با عملیات ریاضی ارائه نشد؛  صورت مکانیکی و مبتنی بر تطبیق ساده واژهدر این پژوهش، آموزش کلمات کلیدی به

ها و منطق  آموزان آموزش دیدند که کلمات کلیدی را در کنار تحلیل معنایی مسئله، بررسی ارتباط بین دادهبلکه دانش

 .ریاضی به کار گیرند

دقیقه( اجرا شد. ساختار کلی جلسات در جدول زیر ارائه شده    45مداخله طی شش جلسه آموزشی )هر جلسه حدود  

 .است

 . ساختار جلسات مداخله آموزشی 1جدول 

 های اجراشده فعالیت  هدف آموزشی  جلسه 

مسئله   جلسه اول مفهوم  با  آشنایی 

 و نقش کلمات کلیدی کلامی

گفت ساده،  مسئله  چند  و ارائه  مسئله«  »خواندن  تفاوت  درباره  کلاسی  وگوی 

 »فهمیدن مسئله«، معرفی مفهوم داده، خواسته و کلمه راهنما 

غیرضروری؛  های مهم مسئله شناسایی داده جلسه دوم  اطلاعات  حذف  و  مرتبط  اطلاعات  واحدها،  اعداد،  تشخیص  آموزش 

 های مهم در مسائل مختلف گذاری دادهتمرین علامت

و   جلسه سوم  مسئله  خواسته  درک 

 بازنمایی ذهنی

کردند؛ دانش بازنویسی  زبان خود  با  را  آن  از خواندن مسئله، خواسته  آموزان پس 

 ها بررسی و اصلاح شد پاسخ

با   جلسه چهارم  کلیدی  کلمات  ارتباط 

 انتخاب راهبرد 

آموزش تشخیص عملیات مناسب )جمع، تفریق، ضرب، تقسیم( با تأکید بر بررسی 

 ها ها و نه صرفاً واژهرابطه داده

اصلاح   جلسه پنجم  و  ترکیبی  مسائل  حل 

 خطاها 

چندمرحله مسائل  پاسخارائه  تحلیل  علت  ای،  درباره  گروهی  بحث  نادرست،  های 

 انتخاب عملیات 

مستقل  جلسه ششم  حل  و  راهبرد  تثبیت 

 مسئله

مجموعه انتخابحل  راهبرد  شفاهی  توضیح  جدید،  مسائل  از  دریافت  ای  و  شده 

 بازخورد نهایی 

 :جلسات، فرایند آموزش شامل چهار مرحله اصلی بوددر تمامی
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و انتخاب  مطلبهای درک کلیدی بر مؤلفه  کلمات اثربخشی راهبرد یافتن 

 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

  .دادگام نشان میبهصورت گاممعلم نحوه تحلیل یک مسئله را به :سازی توسط معلممدل •

 . کردندآموزان با راهنمایی معلم مسائل مشابه را حل میدانش :شدهتمرین هدایت •

 .بردندآموزان بدون کمک مستقیم، راهبرد حل را به کار میدانش :تمرین مستقل •

 . شدآموزان تحلیل میها بررسی و خطاهای شناختی دانشپاسخ :بازخورد اصلاحی •

تومانی خرید.    250کن  تومانی و یک پاک  600تومان پول داشت. او یک مداد    1250رامین  »  :به عنوان نمونه، در مسئله

( و عبارت »باقی ماند« را مشخص  250،  600،  1250های مهم )آموزان ابتدا دادهدانش«  چقدر پول برایش باقی ماند؟

کردند که ابتدا باید هزینه خریدها محاسبه و سپس از مقدار  کردند. سپس به جای انتخاب فوری عملیات، بررسی میمی

 . اولیه کم شود. بدین ترتیب، هدف آموزش، ایجاد ارتباط بین ساختار مسئله و راهبرد حل بود

 ها ابزار گردآوری داده-3-3

آموزان، پژوهشگر آزمون »درک  به منظور سنجش اثربخشی آموزش راهبرد »یافتن کلمات کلیدی« بر عملکرد دانش

مسائل ریاضی و تعیین استراتژی حل مناسب« را طراحی کرد. این آزمون بر اساس اهداف کتاب ریاضی پایه پنجم  

(، نظریه فراشناخت  1۹68(، نظریه پردازش اطلاعات اتکینسون و شیفرین )1۹57ابتدایی، مبانی نظری حل مسئله پولیا )

 .( تدوین شد2022( و پاول و همکاران ) 2022های آرسنو و پاول )های پژوهشه( و همچنین یافت 1۹7۹فلاول )

داد. در طراحی مسائل  ریاضی بود که هر مسئله سه بخش اصلی را مورد سنجش قرار میمسئله کلامی  10آزمون شامل  

ای که سه مسئله از نوع سازگار با کلمات کلیدی،  گونه تلاش شد تعادل مناسبی میان انواع مختلف مسائل برقرار شود؛ به

ناسازگار، دو مسئله چندمرحله این تقسیمسه مسئله  باشند.  نامربوط  بر اساس  ای و دو مسئله دارای اطلاعات  بندی 

( انجام شد تا صرفاً حفظ کلمات کلیدی مورد سنجش قرار نگیرد و توانایی واقعی  2022پیشنهادهای آرسنو و پاول )

 .آموز در تحلیل ساختار مسئله ارزیابی شوددانش

 :سه مؤلفه اصلی آزمون عبارت بودند از

 نمره( 10شناسایی کلمات کلیدی ) •

 نمره(  20درک مسئله ) •

 نمره( 20تعیین استراتژی حل مناسب )  •

صورت کیفی جهت  علاوه بر این، برای دو مسئله منتخب، بخشی با عنوان »توضیح استراتژی حل« نیز طراحی شد که به

در ادامه، جدول مشخصات    .های فراشناختی مورد استفاده قرار گرفت و در تحلیل آماری پژوهش وارد نشدبررسی جنبه

 :  آزمون به صورت زیر است
 مشخصات آزمون . 2جدول  

 دامنه نمره تعداد سؤال  مؤلفه

 10 10 شناسایی کلمات کلیدی 

 10 10 درک مسئله 

 20 10 تعیین استراتژی حل 

 10 2 توضیح استراتژی )فراشناخت( 

 60 - جمع کل 
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     ا

 دهی آزمونروش نمره-4-3  

کرد که مسئله چه  آموز پس از مطالعه هر مسئله، باید بیان میسؤال بود. دانش  10این بخش شامل  :  مؤلفه درک مسئله

 .خواهدچیزی را از او می

 :  نمره اختصاص یافت 2برای هر سؤال 

 نمره: تشخیص صحیح خواسته یا عملیات اصلی مسئله   1

 نمره: بیان روشن و دقیق چیزی که باید پیدا شود   1

 .شددر صورت پاسخ ناقص، تنها بخشی از نمره که مربوط به مؤلفه صحیح بود اختصاص داده می

 .بود  20حداکثر نمره این بخش 

 مؤلفه تعیین استراتژی حل مناسب - 5-3

  .کردآموز باید عملیات یا ترکیب عملیات مناسب برای حل مسئله را انتخاب میسؤال بود و دانش 10این بخش شامل 

 : دهی به صورت زیر انجام شدنمره

 نمره   2ای: انتخاب عملیات صحیح = مرحلهمسائل یک  •

 نمره   2ای: انتخاب کامل عملیات موردنیاز = مسائل چندمرحله •

 نمره   1ای = انتخاب بخشی از عملیات در مسائل چندمرحله •

 انتخاب عملیات نامرتبط = صفر نمره   •

 .بود  20حداکثر نمره این بخش نیز  •

 روایی و پایایی ابزار-6-3

منظور بررسی روایی محتوایی، نسخه اولیه آزمون در اختیار سه نفر از آموزگاران باتجربه پایه پنجم ابتدایی و دو نفر  به

های آزمون را از نظر تناسب با اهداف پژوهش،  حوزه آموزش ریاضی قرار گرفت. متخصصان، سؤالاز اعضای هیئت علمی

آموزان  های شناختی دانشها، تناسب سطح دشواری با ویژگیهای مورد مطالعه، شفافیت عبارتمیزان پوشش مؤلفه

ها،  شده، اصلاحاتی در نگارش برخی سؤالهای ارائههای پاسخ ارزیابی کردند. بر اساس دیدگاهپایه پنجم و کفایت گزینه

صصان، برای اجرا آماده  ها اعمال شد و نسخه نهایی آزمون پس از تأیید متخها و نحوه بیان دستورالعملترتیب ارائه آن

 .گردید

منظور بررسی پایایی ابزار، همسانی درونی آزمون با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ محاسبه شد. نتایج نشان داد که  به

است که بیانگر همسانی درونی بسیار مطلوب ابزار است. همچنین مقدار   ۹65/0  مقدار آلفای کرونباخ برای کل آزمون

و برای مؤلفه  ۹16/0  برای مؤلفه درک مسئله برابر با  ،0/ 883  این ضریب برای مؤلفه شناسایی کلمات کلیدی برابر با

(، ضرایب  1۹۹4به دست آمد. بر اساس معیارهای نانالی و برنشتاین )  ۹16/0  تعیین استراتژی حل مناسب نیز برابر با

دهد  ایج حاصل نشان میگیری هستند؛ بنابراین، نتدهنده پایایی مطلوب ابزار اندازهنشان 07/0  آلفای کرونباخ بالاتر از

های مورد نظر پژوهش برخوردار  که آزمون حاضر از همسانی درونی مناسب و قابلیت اعتماد کافی برای سنجش مؤلفه

 .است
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و انتخاب  مطلبهای درک کلیدی بر مؤلفه  کلمات اثربخشی راهبرد یافتن 

 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 پایایی ابزار پژوهش بر اساس ضریب آلفای کرونباخ .3جدول 

 تفسیر آلفای کرونباخ  تعداد سؤال  مؤلفه

 مطلوب  883/0 10 شناسایی کلمات کلیدی 

 بسیار مطلوب  ۹16/0 10 درک مسئله 

 بسیار مطلوب  ۹16/0 10 تعیین استراتژی حل مناسب 

 بسیار مطلوب  ۹65/0 30 کل آزمون 

 ملاحظات اخلاقی-7-3 

از داده از آغاز پژوهش، اهداف، مراحل اجرا و نحوه استفاده  برای والدین دانشپیش  آموزان تشریح شد و رضایت  ها 

گردید اخذ  پژوهش  در  فرزندانشان  مشارکت  برای  آنان  شرکت  .آگاهانه  به  که  همچنین  داده شد  اطمینان  کنندگان 

به نتایج صرفاً  باقی خواهد ماند،  آنان محرمانه  شود و مشارکت در پژوهش کاملاً  صورت گروهی گزارش میاطلاعات 

 .داوطلبانه است

 ها روش تجزیه و تحلیل داده-8-3

های آمار  ( تحلیل شدند. در مرحله نخست، از شاخص26)نسخه   SPSSافزار  ها پس از گردآوری با استفاده از نرمداده

برای توصیف داده نمرات  انحراف معیار، حداقل و حداکثر  میانگین،  به منظور  توصیفی شامل  استفاده شد. سپس  ها 

  عدم   به  توجه  با.  رفت  کار  به  ویلک –آزمون، آزمون شاپیروآزمون و پسبررسی نرمال بودن توزیع اختلاف نمرات پیش

  ناپارامتری   آزمون  از  آزمونپس  و   آزمونپیش  نمرات  مقایسه   برای  متغیرها،   برخی  در   بودن   نرمال  فرض   برقراری

𝒓، اندازه اثر نیز با استفاده از رابطه  (p<05/0)  معناداری   سطح  بر  علاوه .  شد  استفاده   ویلکاکسون = 𝒁/√𝑵  محاسبه

 .شد تا شدت تأثیر مداخله آموزشی گزارش شود

 

 تجزیه و تحلیل نتایج  - 4

آزمون با هدف بررسی اثربخشی آموزش راهبرد »یافتن  آزمون و پسشده از اجرای پیشهای گردآوریدر این بخش، داده

ریاضی مورد تحلیل قرار گرفته است. هدف اصلی از تحلیل  آموزان در حل مسائل کلامیکلمات کلیدی« بر عملکرد دانش

آموزان پس از اجرای مداخله آموزشی و تعیین معناداری این تغییرات در  ها، بررسی میزان تغییر در عملکرد دانشداده

 .دو مؤلفه کلیدی پژوهش شامل »درک مسئله« و »تعیین استراتژی حل مسئله« بوده است

نیمه نوع  از  که  پژوهش  ماهیت طرح  به  توجه  پیشبا  با طرح    گروه  بدون)  گروه  یک  در  آزمون پس–آزمونآزمایشی 

  مانند   هاییشاخص  توصیفی،  سطح  در.  است  شده  انجام  استنباطی   و  توصیفی  سطح   دو  در   هاداده  تحلیل   است،(  کنترل 

  آموزان دانش  عملکرد   وضعیت  از  کلی  تصویری  تا  گرفته  قرار  بررسی   مورد  نمرات  حداکثر   و  حداقل   معیار،   انحراف  میانگین،

 .شود ارائه مداخله از  پس  و پیش مرحله دو  در

بررسی معناداری تغییرات مشاهده به منظور  ابتدا پیشدر سطح استنباطی،  انتخاب  فرضشده،  با  های آماری مرتبط 

  کامل   انحراف   دهندهنشان  که ویلک–ها و نتایج آزمون شاپیروآزمون مناسب بررسی شد. با توجه به ماهیت وابسته داده

ویلکاکسون برای   ناپارامتریک  آزمون از استفاده با نهایی تحلیل بود، متغیرها برخی در  نمرات اختلاف در  بودن نرمال از
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     ا

گیری وابسته در شرایطی که فرض نرمال  طور ویژه برای مقایسه دو اندازهانجام گرفت. این آزمون به 1 دار های علامترتبه

 .بودن برقرار نیست، مناسب است

تر از میزان اثرگذاری مداخله، اندازه اثر نیز محاسبه و گزارش شده  همچنین برای تکمیل تحلیل و ارائه تصویری دقیق

با   مطابق  رویکرد  این  گیرد.  قرار  توجه  مورد  نیز  تغییرات  عملی  اهمیت  و  آماری، شدت  معناداری  بر  علاوه  تا  است 

های آموزشی است که تأکید دارند صرفاً گزارش معناداری آماری برای تفسیر نتایج  شناختی در پژوهشهای روشتوصیه

 (. 2018)فیلد،کافی نیست و باید به اندازه اثر نیز توجه شود

های استنباطی به تفصیل ارائه و  گروهی و یافتهدر ادامه، نتایج در سه بخش شامل آمار توصیفی، تحلیل تغییرات درون

 .تفسیر شده است

های توصیفی شامل میانگین، انحراف معیار، حداقل و حداکثر نمرات برای دو مؤلفه اصلی  ، شاخصبخش آمار توصیفیدر

ها، ترسیم تصویری کلی از  آزمون گزارش شده است. هدف از ارائه این شاخصآزمون و پسپژوهش در دو مرحله پیش

 .باشدها میآموزان پیش از مداخله آموزشی و پس از آن، و بررسی اولیه الگوی تغییرات در دادهوضعیت عملکرد دانش

دهد که در هر دو مؤلفه »درک مسئله« و »تعیین استراتژی حل مسئله«، میانگین نمرات  های توصیفی نشان مییافته

قابل توجهی داشته است. این افزایش میانگین، همراه با کاهش  دانش آموزان پس از اجرای مداخله آموزشی افزایش 

در پس معیار  انحراف  و همگننسبی  بهبود عملکرد کلی گروه  بیانگر  پاسخآزمون،  دانشتر شدن  از  های  آموزان پس 

 .آموزش است

آزمون افزایش یافته است. همچنین  در پس  5۹/6آزمون به  در پیش  ۹0/3در مؤلفه درک مسئله، میانگین نمرات از  

از   معیار  نشان  1/ 61به    41/2انحراف  که  یافته  عملکرد  کاهش  انسجام  افزایش  و  نمرات  پراکندگی  کاهش  دهنده 

آزمون تغییر  در پس  10تا    4آزمون به بازه  در پیش  7تا    1آموزان پس از مداخله است. دامنه نمرات نیز از بازه  دانش

 .آموزان به سمت سطوح بالاتر ارزشیابی استیافته که بیانگر حرکت عملکرد دانش

افزایش یافته است. در این مؤلفه نیز کاهش    7۹/6به    3/ 5۹در مؤلفه تعیین استراتژی حل مسئله نیز میانگین نمرات از  

تر عملکرد  های فردی و بهبود یکنواختدهنده کاهش تفاوتشود که نشانمشاهده می  54/1به    20/2انحراف معیار از  

انتخاب راهبردهای حل مسئله است. همچنین تغییر در حداقل و حداکثر نمرات نشان میدانش دهد که  آموزان در 

 .آموزان از سطوح پایین به سطوح متوسط و بالا ارتقا یافته استعملکرد دانش

های توصیفی حاکی از آن است که مداخله آموزشی مبتنی بر راهبرد یافتن کلمات کلیدی، با  به طور کلی، الگوی داده

آموزان در حل  بهبود همزمان میانگین عملکرد و کاهش پراکندگی نمرات، اثر مثبت و نسبتاً یکنواختی بر عملکرد دانش

ریاضی داشته است. این الگو زمینه را برای تحلیل استنباطی و بررسی معناداری آماری تغییرات فراهم  مسائل کلامی

 .سازدمی

 

 

 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Wilcoxon Signed-Rank Test 
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و انتخاب  مطلبهای درک کلیدی بر مؤلفه  کلمات اثربخشی راهبرد یافتن 

 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 آزمون آزمون و پس. آمار توصیفی نمرات پیش4جدول 

 حداکثر  حداقل  انحراف معیار میانگین N مرحله متغیر

 7 1 41/2 ۹0/3 2۹ آزمون پیش درک مسئله 

 10 4 61/1 5۹/6 2۹ آزمون پس درک مسئله 

 7 1 20/2 5۹/3 2۹ آزمون پیش استراتژی حل 

 10 4 54/1 7۹/6 2۹ آزمون پس استراتژی حل 

 

 آزمون ویلکاکسون   نتایج .5جدول 

 تفسیر (r) اندازه اثر W Z p آماره مؤلفه

 بزرگ  62/0 001/0< - 38/3 50/48 مؤلفه اول 

 بزرگ  66/0 001/0< - 57/3 50/25 مؤلفه دوم 

 بسیار بزرگ  75/0 001/0< - 06/4 16 مؤلفه سوم 

آزمون در هر سه مؤلفه پژوهش تفاوت معناداری  آزمون و پسنتایج آزمون ویلکاکسون نشان داد که بین نمرات پیش

که بیانگر     (r=0/629 , r=0/755) همچنین، اندازه اثر مداخله آموزشی در هر سه مؤلفه بزرگ بود.  وجود دارد

 .آموزان استاثربخشی قابل توجه آموزش راهبرد شناسایی کلمات کلیدی بر عملکرد دانش

آموزان در اثر مداخله آموزشی، تفاوت نمرات هر فرد در دو مرحله  به منظور بررسی میزان و جهت تغییر عملکرد دانش

های  تر اثر آموزش بر هر یک از مؤلفهآزمون محاسبه و تحلیل شد. این رویکرد امکان بررسی دقیقآزمون و پسپیش

 .دهدفردی را مورد توجه قرار میها، تغییرات درونکند و فراتر از مقایسه صرف میانگینمورد مطالعه را فراهم می

بهیافته الگوی تغییرات  بوده و نشانها نشان داد که در هر دو مؤلفه پژوهش،  بهبود عملکرد  طور کلی مثبت  دهنده 

های  آموزان پس از اجرای مداخله آموزشی است. این تغییرات نه تنها در سطح میانگین گروهی، بلکه در سطح دادهدانش

 .آموزان استدهنده اثر نسبتاً پایدار و همگن مداخله در بین اکثر دانشفردی نیز قابل مشاهده است که نشان

نمره به دست آمد. بررسی    6۹/2آزمون( برابر با  آزمون منهای پیشدر مؤلفه درک مسئله، میانگین تفاوت نمرات )پس

آموزان پس از آموزش، عملکرد بهتری در شناسایی خواسته  ای از دانشدهد که بخش عمدهتوزیع این تغییرات نشان می

بازنمایی ذهنی آن داشته بیانگر آن است که راهبرد آموزشمسئله و  امر  این  فرآیند فهم  دادهاند.  توانسته است  شده 

 .مسئله را در سطح فردی تقویت کند، نه صرفاً در سطح میانگین گروهی

نمره بود که نسبت به مؤلفه درک مسئله افزایش    20/3در مؤلفه تعیین استراتژی حل مسئله، میانگین تغییرات برابر با 

آموزان در  تری بر توانایی دانشدهد. این موضوع حاکی از آن است که مداخله آموزشی تأثیر قویبیشتری را نشان می

دانش دیگر،  عبارت  به  است.  داشته  مناسب  ریاضی  عملیات  دقیقانتخاب  ارتباط  آموزش،  از  پس  میان  آموزان  تری 

 .اندهای زبانی مسئله و انتخاب راهبرد حل برقرار کردهنشانه

دهد که اثر مداخله بر »تعیین استراتژی حل« نسبت به »درک مسئله«  مقایسه میزان تغییرات در دو مؤلفه نشان می

تواند بیانگر آن باشد که راهبرد یافتن کلمات کلیدی، علاوه بر کمک به فهم متن  تر بوده است. این الگو میبرجسته

 .کندگیری ریاضی و انتخاب عملیات مناسب ایفا میتری در هدایت تصمیممسئله، نقش مهم



 

 1405 ، 1  ه، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

درون تغییرات  تحلیل  مجموع،  میدر  نشان  عملکرد  گروهی  افزایش سطح  موجب  تنها  نه  آموزشی  مداخله  که  دهد 

بهدانش بهبود در هر دو مؤلفه را  الگوی  بلکه  فردی و  آموزان شده،  قابل مشاهده در سطح  یکنواخت و  صورت نسبتاً 

های استنباطی و بررسی معناداری آماری این تغییرات فراهم  ها زمینه را برای آزمونگروهی ایجاد کرده است. این یافته

 .سازدمی

  ها گیریاندازه  که   نکته   این  گرفتن   نظر  در   و (  وابسته  گروه  یک  در   آزمون پس– آزمونبا توجه به ماهیت طرح پژوهش )پیش

  آزمون  از   آموزاندانش  عملکرد  تغییرات   معناداری   بررسی  برای  اند، شده  انجام   واحد  گروه  یک  روی  بر  متفاوت   زمان   دو   در

بهدار  علامت  هایرتبه  برای  ویلکاکسون  ناپارامتریک  این آزمون زمانی  بودن  کار میاستفاده شد.  نرمال  رود که فرض 

به نمرات  دادهاختلاف  و  باشد  نمونه محدود  یا حجم  نباشد  برقرار  بالا  اطمینان  با  یا  کامل  رتبهطور  ماهیت  یا  ها  ای 

 (. 2018)فیلد، ای داشته باشند فاصلهشبه

در نظر گرفته شد. همچنین برای تبیین بهتر شدت اثر مداخله آموزشی، اندازه    05/0ها  آزمونسطح معناداری در تمامی

𝑟اثر بر اساس رابطه   =
𝑍

√𝑁
های ناپارامتریک  های استاندارد در گزارش نتایج آزمونمحاسبه گردید که یکی از شاخص

 .شودمحسوب می

آزمون وجود دارد. این یافته  آزمون و پسنتایج نشان داد که در هر دو مؤلفه پژوهش، تفاوت معناداری بین نمرات پیش

ریاضی  آموزان در حل مسائل کلامیبیانگر آن است که آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی موجب بهبود عملکرد دانش

 .شده است

نمرات پیش تفاوت  مؤلفه »درک مسئله«،  و پسدر  بود آزمون  معنادار  آماری  نظر  از   > Z = -4/21, p) آزمون 

𝑟شده برابر با  مقدار اندازه اثر محاسبه .(0/001 = دهنده اثر بزرگ بود که بر اساس معیارهای کوهن نشان0/78

 .مداخله آموزشی است

اندازه اثر این مؤلفه   .(Z = -5/02, p < 0/001) ها نیز معنادار گزارش شددر مؤلفه »تعیین استراتژی حل«، تفاوت

𝑟برابر با  =  .دهنده اثر بسیار بزرگ مداخله آموزشی استبود که نشان 0/93

 . نتایج آزمون ویلکاکسون و اندازه اثر 2جدول 

متغیر 

 وابسته 

N  میانگین

 های مثبترتبه 

میانگین 

 های منفی رتبه 

Z p-value اندازه اثر (r)  تفسیر اثر 

درک 

 مسئله 
 بزرگ 78/0 >001/0 - 21/4 16/8 84/21 2۹

تعیین 

استراتژی 

 حل

 بسیار بزرگ ۹3/0 >001/0 -02/5 43/6 57/23 2۹

دهد که مداخله آموزشی اثر معنادار و قوی بر هر دو مؤلفه اصلی پژوهش  های حاصل از آزمون ویلکاکسون نشان مییافته

می نشان  متغیر  دو  هر  در  اثر  اندازه  بالای  مقدار  است.  مشاهدهداشته  تغییرات  که  خطای  دهد  از  ناشی  صرفاً  شده 
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و انتخاب  مطلبهای درک کلیدی بر مؤلفه  کلمات اثربخشی راهبرد یافتن 

 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

فرآیند حل مسئله  نمونه  در  کلمات کلیدی«  »یافتن  راهبرد شناختی  آموزش  واقعی  اثر  از  ناشی  بلکه  نیست،  گیری 

 .آموزان استدانش

تر  دهد که تأثیر مداخله بر »تعیین استراتژی حل« نسبت به »درک مسئله« قویهمچنین مقایسه اندازه اثرها نشان می

 .گیری حل مسئله باشدتر این راهبرد در هدایت تصمیمتواند بیانگر نقش مستقیمبوده است، که می

های پژوهش نشان داد که آموزش راهبرد »یافتن کلمات کلیدی« اثر معنادار  های حاصل از تحلیل دادهدر مجموع، یافته

ریاضی داشته است. نتایج آزمون ویلکاکسون برای  آموزان در حل مسائل کلامیو قابل توجهی بر بهبود عملکرد دانش

آزمون بود که  آزمون و پسهر دو مؤلفه »درک مسئله« و »تعیین استراتژی حل« بیانگر وجود تفاوت معنادار بین پیش

 .گروهی استاین امر حاکی از اثربخشی مداخله آموزشی در سطح درون

تنها از نظر آماری معنادار، بلکه از نظر عملی  آمده نشان داد که میزان این اثربخشی نهدستهمچنین اندازه اثرهای به

به دارد؛  قرار  بزرگ  بسیار  و  بزرگ  استراتژی حل«  گونهنیز در سطح  »تعیین  مؤلفه  بهبود در  بیشترین میزان  ای که 

آموزان از صورت  دهد که راهبرد آموزشی مورد استفاده، علاوه بر تقویت درک دانشمشاهده شد. این الگو نشان می

 .گیری حل مسئله ایفا کرده استتری در هدایت فرایند انتخاب عملیات و تصمیممسئله، نقش پررنگ 

عنوان  ریاضی، بهتوان بیان کرد که تمرکز آموزشی بر شناسایی و استخراج کلمات کلیدی در مسائل کلامیدر نتیجه، می

یک مداخله شناختی هدفمند، ظرفیت قابل توجهی در بهبود عملکرد حل مسئله در دوره ابتدایی دارد. با این حال،  

های  ها نیازمند احتیاط و انجام پژوهششود و تعمیم علّی یافتهگروهی انجام میتفسیر نتایج صرفاً در چارچوب طرح تک 

 .تر استهای آزمایشی قویتکمیلی با طرح

 ای سیاستی گیری و پیشنهادهنتیجه -5

آموزان  های پژوهش حاضر با هدف بررسی اثربخشی آموزش راهبرد »یافتن کلمات کلیدی« بر بهبود عملکرد دانشیافته

ها نشان داد که پس از اجرای  ریاضی انجام شد. نتایج حاصل از تحلیل دادهپایه پنجم ابتدایی در حل مسائل کلامی

آموزان در دو مؤلفه اصلی پژوهش، شامل »درک مسئله« و »تعیین استراتژی حل«،  مداخله آموزشی، عملکرد دانش

آمده برای هر دو مؤلفه در سطح بزرگ قرار داشت که  دستطور معناداری افزایش یافته است. همچنین، اندازه اثر بهبه

عملی    دهد مداخله آموزشی اجراشده، علاوه بر ایجاد تغییر آماری معنادار، از نظر آموزشی نیز دارای اهمیتنشان می

 .بوده است

های  یافته نخست پژوهش مبنی بر بهبود معنادار »درک مسئله« پس از آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی، با دیدگاه

ریاضی همسو است. بر  های پیشین در زمینه نقش راهبردهای شناختی در حل مسائل کلامینظری و نتایج پژوهش

آموز پیش از انتخاب  (، فهم مسئله نخستین مرحله اساسی در فرآیند حل مسئله است و دانش1۹57اساس دیدگاه پولیا )

های مرتبط و خواسته اصلی آن را درک کند. همچنین مایر  هرگونه عملیات ریاضی باید بتواند ساختار مسئله، داده

یی  بیش از آنکه صرفاً به توانایی محاسباتی وابسته باشد، به تواناکند که موفقیت در حل مسائل کلامی( تأکید می1۹۹2)

آموزان برای آموز در ایجاد بازنمایی ذهنی مناسب از متن مسئله مرتبط است. در پژوهش حاضر نیز آموزش دانشدانش

واژه نشانهشناسایی  و  و  ها  اطلاعات ضروری  به  آنان  توجه  هدایت  موجب  احتمالاً  مسئله،  متن  در  موجود  مهم  های 

 .های مسئله شده استدهی بهتر دادهسازمان
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

( نیز همخوان است. این  2008توهیما و همکاران )-( و ویلنیوس2015های فوشز و همکاران )این یافته با نتایج پژوهش

آموزان دارای ضعف در حل مسئله، ناتوانی در تشخیص  ترین مشکلات دانشاند که یکی از مهمپژوهشگران نشان داده

دهی اطلاعات موجود در متن است. بنابراین، آموزش راهبردهایی که  اطلاعات مرتبط، درک خواسته مسئله و سازمان

 .تواند به بهبود مرحله فهم مسئله کمک کندکنند، میآموز را وادار به پردازش فعال متن مسئله میدانش

با این حال، یافته حاضر باید در پرتو مطالعات انتقادی درباره راهبرد کلمات کلیدی نیز تفسیر شود. پژوهش پاول و  

( نشان داد که تطابق میان کلمات کلیدی و عملیات ریاضی در بسیاری از مسائل کمتر از حد انتظار  2022همکاران )

(  2022تواند موجب ایجاد خطاهای شناختی شود. همچنین آرسنو و پاول )است و استفاده مکانیکی از این راهبرد می

بیشتر تحت تأثیر عواملی مانند ساختار مسئله، نوع طرحواره، موقعیت مجهول و  نشان دادند که دشواری مسائل کلامی

ها  ساده واژهشده در پژوهش حاضر احتمالاً ناشی از آموزش  وجود اطلاعات نامرتبط قرار دارد. بنابراین، اثربخشی مشاهده

آموزان علاوه بر شناسایی  شده در مداخله بوده است؛ به این معنا که دانشنبوده، بلکه حاصل رویکرد تلفیقی به کار گرفته

ها، تشخیص خواسته مسئله و انتخاب عملیات مناسب نیز هدایت شدند. این  کلمات کلیدی، به تحلیل روابط میان داده

موضوع با تأکید پژوهشگران اخیر مبنی بر ضرورت آموزش غیرمکانیکی کلمات کلیدی و تلفیق آن با تحلیل معنایی  

 .مسئله همسو است

یافته دوم پژوهش نشان داد که آموزش راهبرد یافتن کلمات کلیدی تأثیر معناداری بر مؤلفه »تعیین استراتژی حل«  

این مؤلفه حتی بیشتر از مؤلفه درک مسئله بوده است. این نتیجه با دیدگاه شونفلد   داشته است و میزان اندازه اثر 

ر انتخاب روش مناسب حل مسئله همخوان است. از دیدگاه  ( درباره نقش راهبردهای شناختی و فراشناختی د1۹85)

پردازند، بلکه پیش از حل، وضعیت مسئله  آموزان موفق در حل مسئله تنها به انجام عملیات ریاضی نمیشونفلد، دانش

رکز  رسد تمکنند. در پژوهش حاضر نیز به نظر میهای آن راهبرد مناسبی انتخاب میرا تحلیل کرده و بر اساس ویژگی

تری میان ساختار متن و عملیات ریاضی  آموزان کمک کرده است تا ارتباط دقیقهای زبانی مسئله، به دانشبر نشانه

 .برقرار کنند

های داخلی و خارجی مرتبط با آموزش راهبردهای شناختی و فراشناختی نیز همسو است.  این یافته با نتایج پژوهش

( احمدآبادی  محمدی  و  زارع  مثال،  عملکرد  13۹0برای  معنادار  بهبود  موجب  فراشناختی  آموزش  که  دادند  نشان   )

( در مقایسه راهبردهای مختلف حل  1400شود. همچنین محمدپور و حسینی )آموزان در حل مسائل ریاضی میدانش

آموزان را بهبود بخشند، اگرچه راهبردهای مبتنی  توانند عملکرد دانشمسئله نشان دادند که راهبردهای شناختی می

کند که  بر ساختار مسئله در برخی شرایط پایداری بیشتری دارند. یافته پژوهش حاضر نیز این دیدگاه را تقویت می

 .تر آموزش داده شوندتر هستند که در قالب یک فرآیند شناختی گستردهساده زمانی اثربخشراهبردهای 

یافته برخی  مقابل،  تفاوتدر  پیشین  نشان میهای  پژوهش حاضر  نتایج  با  و همکاران  هایی  نمونه، دوی  برای  دهند. 

های شناختی در مقایسه  مند خود بیان کردند که رویکردهای مبتنی بر بازنمایی ذهنی و طرحواره( در مرور نظام2023)

اثر عمیق از کلمات کلیدی،  استفاده  مانند  دارند. همچنین وسونن و همکاران  با رویکردهای سطحی  پایدارتری  و  تر 

مهارت2025) که  دادند  نشان  خود  گسترده  فراتحلیل  در  مهم(  از  یکی  مطلب  درک  و  خواندن  ترین  های 

توان  ها و نتایج پژوهش حاضر را میهای موفقیت در حل مسائل ریاضی هستند. تفاوت میان این یافتهکنندهبینیپیش

های انتقادی، معمولاً »استفاده صرف و مکانیکی از کلمات کلیدی«  فاوت در ماهیت مداخله دانست. در پژوهشناشی از ت 
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و انتخاب  مطلبهای درک کلیدی بر مؤلفه  کلمات اثربخشی راهبرد یافتن 

 نجم آموزان پایه پدر دانش مسائل ریاضی  راهبرد حل 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

مورد بررسی قرار گرفته است؛ در حالی که در پژوهش حاضر، این راهبرد در کنار تحلیل متن، شناسایی روابط مسئله  

و بازنمایی ذهنی آموزش داده شد. بنابراین، نتایج حاضر به معنای تأیید استفاده ساده از کلمات کلیدی نیست، بلکه  

 .شده و تلفیقی این راهبرد در بافت واقعی کلاس درس استدهنده اثربخشی آموزش هدایتنشان

( درباره اثربخشی آموزش تلفیقی راهبردهای درک  2021های پژوهش حاضر با نتایج هوانگ و همکاران ) همچنین یافته

های شناختی در متن واقعی  مطلب با محتوای درسی همسو است. این پژوهشگران نشان دادند زمانی که آموزش مهارت

آموزان خواهد داشت. در پژوهش حاضر نیز مداخله آموزشی در جریان  درس ارائه شود، تأثیر بیشتری بر یادگیری دانش

اجرا شد که می واقعی کتاب درسی  با مسائل  ریاضی و همراه  اثربخشی  طبیعی کلاس  عوامل مؤثر در  از  تواند یکی 

 .شده باشدمشاهده

یافته کاربردی،  منظر  میاز  نشان  پژوهش حاضر  ابتدایی میهای  دوره  معلمان  راهبردهای  دهد که  آموزش  از  توانند 

شناختی هدفمند برای تقویت فرآیند حل مسئله استفاده کنند. با این حال، نتایج پژوهش نباید به این معنا تفسیر شود  

تر حل مسئله است؛ بلکه این  که آموزش کلمات کلیدی جایگزین آموزش عمیق مفاهیم ریاضی یا راهبردهای پیچیده

دهی اطلاعات و تسهیل  آموز، سازمانکننده برای هدایت توجه دانشتواند به عنوان یکی از ابزارهای کمک راهبرد می

 .انتخاب راهبرد مناسب مورد استفاده قرار گیرد

  و   محدود  نمونه  حجم  گروهی،تک   آزمونپس–آزمونتوان به استفاده از طرح پیشهای پژوهش حاضر میاز محدودیت

  در  مداخله  اثربخشی  بررسی  امکان  هاویژگی  این  اگرچه.  کرد  اشاره  واقعی  کلاس  در  پژوهشگر  توسط  مداخله  اجرای

  محدود   را  قطعی   علّی  رابطه  استنتاج  و  گر مداخله  عوامل  کامل  کنترل   اما   است،   کرده  فراهم  را   یادگیری   طبیعی   محیط 

  های نمونه  کنترل،   گروه  دارای   آزمایشی  هایطرح  از   استفاده  با  آینده  هایپژوهش  شودمی  پیشنهاد   بنابراین،.  کندمی

 .شوند  انجام بلندمدت  پیگیری هایدوره و تربزرگ

پیشنهاد می با سایر  همچنین  یافتن کلمات کلیدی همراه  راهبرد  تلفیقی  آموزش  اثربخشی  آینده،  مطالعات  شود در 

های  راهبردهای شناختی مانند رسم شکل، ایجاد جدول، بازنمایی تصویری مسئله، خودپرسشگری و آموزش طرحواره

ریاضی  تری برای آموزش حل مسائل کلامیتوانند به طراحی مدل جامعهایی میحل مسئله بررسی شود. چنین پژوهش 

 .در دوره ابتدایی کمک کنند

های پژوهش حاضر نشان داد که آموزش هدفمند راهبرد یافتن کلمات کلیدی، زمانی که از سطح  در مجموع، یافته

تواند به عنوان یک  ها فراتر رود و با تحلیل معنایی مسئله و انتخاب راهبرد حل همراه شود، میشناسایی مکانیکی واژه

 .ریاضی مورد استفاده قرار گیردآموزان ابتدایی در حل مسائل کلامیمداخله شناختی مؤثر در بهبود عملکرد دانش
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Academic underachievement among gifted students, despite their high 

cognitive abilities, is one of the important challenges facing educational 

systems. The present study aimed to predict academic underachievement 

among gifted students, with an emphasis on creativity, resilience, and 

academic self-concept. The study employed a descriptive-survey research 

design with a correlational approach. The statistical population consisted of 

all gifted female students enrolled in the first cycle of secondary education in 

Isfahan during the 2025–2026 academic year. A total of 104 students were 

selected using multistage cluster sampling, including 50 students in the 

normally achieving gifted group and 54 students in the academically 

underachieving gifted group. Data were collected using the Connor and 

Davidson Resilience Scale (2003), the Liu and Wang Academic Self-Concept 

Questionnaire (2005), and the Abedi Creativity Questionnaire (1993). The 

validity and reliability of the instruments were also confirmed. Data were 

analyzed using SPSS version 23 and logistic regression analysis. The findings 

indicated that, among the main study variables, only academic self-concept 

significantly differentiated the normally achieving gifted students from the 

academically underachieving gifted students (p < 0.001). For each one-unit 

increase in academic self-concept score, the odds of belonging to the normally 

achieving gifted group increased by 8.4%. Resilience and the total creativity 

score did not have significant effects on differentiating the two groups; 

however, among the creativity components, the Development component 

showed a positive and significant effect, whereas the Initiative component 

demonstrated a negative and significant effect. Furthermore, the final model 

based on academic self-concept explained approximately 18% of the variance 

in academic underachievement. Overall, the findings indicated that academic 

self-concept, compared with resilience and creativity, played a more 

prominent role in differentiating academically underachieving gifted students 

from normally achieving gifted students. Accordingly, greater attention to 

strengthening academic self-concept in educational, counseling, and 

psychological programs may contribute to the prevention and reduction of 

academic underachievement among gifted students. 
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آوری و آموزان تیزهوش با تأکید بر خلاقیت، تاب پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی 
 خودپنداره تحصیلی 

   2سیده نگین حسینی  |  1احمد عابدی

 a.abedi@edu.ui.ai.ir رایانامه:  مسئول(. سندهی) نورانیخاص دانشگاه اصفهان، ، اصفهان، ا  یازهایو آموزش کودکان با ن یاستاد گروه روان شناس. 1

   negin.hosseini2001@gmail.comرایانامه:  ،دانشگاه اصفهان، اصفهان، ایرانخاص    یازهایو آموزش کودکان با ن  سیگروه روان شنا دانشجوی کارشناسی ارشد  .  2

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 مقاله پژوهشی نوع مقاله: 

 

 

 2/2/1405: یافتدر یختار

 4/3/1405: یرایشو تاریخ

 30/3/1405: یرشپذ تاریخ

 31/3/1405: انتشار تاریخ

 

 های کلیدی:واژه

تحصیلی،    خودپنداره  خلاقیت، 

آوری،  آموزان تیزهوش، تابدانش

 پیشرفتی تحصیلیکم
 

آموزان تیزهوش، با وجود برخورداری آنان از توانایی شناختی بالا،  پیشرفتی تحصیلی در دانشکم

پیشرفتی تحصیلی  بینی کمیکی از مسائل مهم نظام آموزشی است. پژوهش حاضر با هدف پیش

آوری و خودپنداره تحصیلی، انجام شد. روش  آموزان تیزهوش، با تأکید بر خلاقیت، تابدر دانش

تمامی   شامل  پژوهش  آماری  جامعه  بود.  رویکرد همبستگی  با  پیمایشی  ـ  توصیفی  پژوهش، 

 1405–1404آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول شهر اصفهان در سال تحصیلی  دانش

 انتخاب  ایچندمرحله   ایخوشه  گیرینمونه   روش  از  استفاده  با   نفر  104  آنان،  میان  از  که  بود

آموزان  نفر در گروه دانش  54آموزان تیزهوش عادی و  نفر در گروه دانش  50  تعداد،  این  از.  شدند

آوری کانر و دیویدسون  ها با استفاده از پرسشنامه تابپیشرفت قرار داشتند. دادهتیزهوش کم

(2003( وانگ  و  لیو  تحصیلی  خودپنداره  پرسشنامه  عابدی  2005(،  خلاقیت  پرسشنامه  و   )

 SPSS افزارها با استفاده از نرم( گردآوری شد. روایی و پایایی ابزارها نیز تأیید شد. داده13۷2)

های پژوهش نشان داد از میان متغیرهای  و آزمون رگرسیون لجستیک تحلیل شدند. یافته  23

آموزان تیزهوش طور معناداری دو گروه دانشاصلی پژوهش، تنها خودپنداره تحصیلی توانست به

و کم از یکدیگر متمایز کندعادی  را  نمره  به .(p<0/001)پیشرفت  افزایش هر واحد در  ازای 

درصد افزایش یافت.    ۸/4آموزان تیزهوش عادی  خودپنداره تحصیلی، شانس تعلق به گروه دانش

های  حال، در مؤلفهآوری و نمره کل خلاقیت اثر معناداری در تمایز دو گروه نداشتند؛ بااینتاب

خلاقیت، مؤلفه توسعه اثر مثبت و مؤلفه ابتکار اثر منفی و معناداری نشان دادند. همچنین، مدل  

پیشرفتی تحصیلی  درصد از واریانس کم 1۸ی بر خودپنداره تحصیلی توانست حدود نهایی مبتن

آوری و  ها نشان داد که خودپنداره تحصیلی، در مقایسه با تابرا تبیین کند. در مجموع، یافته

آموزان تیزهوش  پیشرفت از دانشآموزان تیزهوش کمتری در تمایز دانشخلاقیت، نقش برجسته 

ای  های آموزشی، مشاورهعادی دارد. بر این اساس، توجه به تقویت خودپنداره تحصیلی در برنامه

آموزان تیزهوش مؤثر  پیشرفتی تحصیلی دانشتواند در پیشگیری و کاهش کمشناختی میو روان 

 .باشد

آوری و  آموزان تیزهوش با تأکید بر خلاقیت، تابپیشرفتی تحصیلی در دانش  یابی کممدل(،  1405).  سیده نگین،  و حسینی  ؛احمد،  عابدی:  استناد

 .12۸-109(،1)  2آموزش خلاق و اثربخش ،  خودپنداره تحصیلی

 DOI:  10.22111/cee.2026.56877.1035 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه -1

تدانش دانش  1شرفتی پکم  زهوشیآموزان  م   یآموزانبه  توانا  شودیاطلاق  از  اما    یی بالا  یفکر   ی هاییکه  برخوردارند، 

  ی شرفت ی پکم  ی اصل  یژگیو عملکرد، و  یی توانا  ان یفاصله م  ن یشان تناسب ندارد. ابالقوه  تی آنان با ظرف   یل یعملکرد تحص

از مسائل مهم    زهوشیآموزان تدر دانش  یل یتحص  ی شرفتیپ(. کم2022،  2)جانگ  شودیگروه محسوب م  نیدر ا  یلیتحص

  ی سلامت روان و سازگار  یبرا  یی امدهایبالقوه آنان شود و پ  یها ییمانع تحقق توانا  تواندیم  رایحوزه آموزش است؛ ز

شناخت    آن،  قیدق  ییشناسا  یو دشوار  ده یپد  نیقابل توجه ا  وعیبه همراه داشته باشد. با توجه به ش  یو اجتماع  یلیتحص

 (.2020 ،3ندر یدارد )اس  یاژهیو تیگروه اهم  نیدر ا  یشرفت ی پعوامل مرتبط با کم

را   زهوشیآموزان تدانش  یل یو عملکرد تحص  ییتوانا  انیفاصله م   لیاند دلاگذشته تلاش کرده  یهادر سال  پژوهشگران

  ی ل یتحص شرفتی از پ یبالا، همه آنان به سطح  یشناخت   ییآموزان از توانادانش نیا یکنند. با وجود برخوردار  ییشناسا

انتظار م  آنان  از  ازاابندییدست نم  رود یکه  توانا  توانینم  یشرفتی پکم  نییتب  یبرا  رسدیبه نظر م   رو،نی.  بر    ییتنها 

  ی هاتیمشکلات و موقع  ف،ی آموز با تکالمرتبط با نحوه مواجهه دانش   یشناخت روان  یهایژگ یو  دیتمرکز کرد و با  یشناخت 

 (.201۸و همکاران،  4ت ی)وا ردی مورد توجه قرار گ زین یآموزش

اشاره دارد که به فرد کمک    ییهایژگ یو و  ها یاز توانمند  ی ابه مجموعه  ی آوراست. تاب  5ی آورتاب  ها یژگ یو  نیاز ا  ی کی

فشارها  کندیم و  مشکلات  برابر  )  ی طی مح  ی در  شود  همکاران،    6لی سازگار  دانش2026و  در  ت(.    زهوش،یآموزان 

و تداوم تلاش    ی امقابله  ی حل مسئله، استفاده از راهبردها  ، یرآمد با استقامت، خودکا  تواندیم   ی آوراز تاب  یبرخوردار

  زشیمانند انگ  یی هایژگیو  ی اند که برخنشان داده  ز ی( ن2019و همکاران )  ۷دشوار همراه باشد. الکسوپولو   ی هاتیدر موقع

آموزان با استعداد ارتباط دارند.  در دانش  ی آوربا تاب  یر یادگی مؤثر    یحل مسئله و استفاده از راهبردها  ییتوانا  ،یدرون

  ند ی اشاره دارد که فرا  یدشوار  طیمقابله با خطرات و شرا  یآموز برادانش  تیبه ظرف   یل یتحص  ی آورتاب  گر،ید  یاز سو

که در مواجهه    یآموزانتظار داشت دانش  توانیم  ن،ی(. بنابرا1401و همکاران،    یا)قطره  کنندیم  دی او را تهد  یلیتحص

و ادامه تلاش دارد، کمتر در معرض    ی سازگار  یبرا  یشتر یب  یی توانا  ی آموزش  ی هایو دشوار  یبا شکست، فشار درس 

 . ردیبالقوه خود قرار گ ییاز توانا  ی لی فاصله گرفتن عملکرد تحص

تاب  در تحص  ،ی آورکنار  تب  تواندیم   زین  ۸ی لیخودپنداره  باشد. خودپنداره    ی ل یتحص  ی شرفتیپ کم  نییدر  داشته  نقش 

  ی سازه بخش   نیاشاره دارد. ا  یل یو عملکرد تحص  یریادگی  نه یخود در زم  ی ستگی و شا  ییبه برداشت فرد از توانا  یلیتحص

ارتباط    یو خودکارآمد  یلیتحص  زشیبا انگ  تواندیو م  دهد یم   لیخود را تشک  یهاییفرد درباره توانا  یاز نظام ادراک

  ی اجتماع  یخودپنداره با سازگار  ن، ی(. همچن1400؛ زارع و همکاران،  2024  ،9فریداشته باشد )ستوده اصل و محمد

  ل، یاندب  یو فتاح   یس یمختلف باشد )نف   یها تیفرد در موقع یاز عوامل مرتبط با سازگار  ی کی  تواندیارتباط دارد و م   زین

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Underachievement gifted students 
2 . Jung 
3 . Snyder 
4 . White 
5 . Resilience 
6 . Li 
7 . Alexopoulou 
8 . Academic self-concept 
9 . Sotoudehasl & Mohammadifar 
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ها، شایستگی و عملکرد خود در  برداشت و ارزیابی فرد از تواناییدر مجموع خودپنداره ی تحصیلی به معنای    (.1399

 (. 2026،  1دمپسی و مک کوی)زمینه تحصیل و یادگیری است 

و همکاران    2. مارش ستی ن  هیسوک ی   ی ل یاز آن جهت است که رابطه آن با عملکرد تحص  ی ل یخودپنداره تحص  تیاهم

  ی لیعملکرد تحص  یعن یاثر بگذارند؛    گریکدی بر    توانندیم  یل یو عملکرد تحص  ی لی( نشان دادند که خودپنداره تحص2005)

  یل یبر رفتار و عملکرد تحص  زیبرداشت ن  نیخود را شکل دهد و در مقابل، ا  یهاییآموز از توانابرداشت دانش  تواندیم

تأث ا  ریاو  برا   نیبگذارد.  ت دانش  یرابطه  م  رایز  کند؛یم  دا یپ   ی شتریب  تی اهم  زهوشیآموزان  فاصله  است    انیممکن 

واقع   یهاییتوانا عملکرد  و  ارز  یبالا  قابل  ی ابی آنان،  از  تأث   یل یتحص  یهاتیآنان  تحت  را  اس  ریخود  دهد.  و    در ی نقرار 

  یلیتحص  یهاییممکن است توانا  یرقابت   یهاطی در مح  زهوشیآموزان تاند که دانشکرده  انیب  زی( ن2020)  3نگتون یورم

همراه    ی لیو عملکرد تحص  زشیبا کاهش انگ  یبرداشت منف  نیکنند و ا  یابیارز  ترفیضع  گرانیبا د  سهی خود را در مقا

بنابرا م  ییرهایاز متغ  یک ی  تواندیم   یلیخودپنداره تحص   ن،یشود.  فاصله  واقع  ییتوانا  انی باشد که  و عملکرد    ی بالقوه 

 . دهدیم ح یرا بهتر توض زهوشیآموزان تدانش

و استفاده از    عیتازه و بد  ی هادهیا  دی تول  ییبه توانا  تیاست. خلاق   4تیدارد، خلاق  تیاهم  نهیزم نیکه در ا  یگرید  ریمتغ

براآن )عرفان  یها  دارد  اشاره  مسائل  واقع خلاقیت    (.2024زاد،  حل  ایدهدر  تولید  برای  فرد  راهتوانایی  یا  حلها،  ها 

  یی هادارد و مؤلفه  دیبر تفکر واگرا تأک  تیتورنس، خلاق   کردیدر رو  (2026،  5) سیمتونهای جدید و ارزشمند استشیوه

س دربرم  وابتکار    ،یریپذانعطاف  ،ی الی مانند  را  برخوردار2011  ،6ری)ب   ردیگیتوسعه  ا  ی(.  به   تواندیم  هاییتوانا  ن یاز 

  د یتول  ی متنوع   ی هاحلو راه  ی متفاوت بررس  ی ایکمک کند تا مسائل را از زوا  زهوش،یآموزان تدانش  ژهیوآموزان، بهدانش

 اند. دانسته ی لیحصت  تیرا از عوامل مرتبط با موفق  ت یخلاق  زی( ن2021و همکاران ) ۷کنند. ناکانو 

رابطه خلاق   نیا  با برخستین  م یو مستق  کسانی   شهی هم  ی لیو عملکرد تحص  ت یحال،  که    یآموزش   یهاطی مح  ی . در 

استوار است، ممکن است همه    شده نییتع   شی از پ  یالگوها  ت یدرست، حفظ مطالب و رعا  ی هابر پاسخ  شتریب  ت یموفق 

و حافظه در    ی شناخت  یها بر مهارت  دی تأکهمچنین  نکنند.  دا یبازتاب پ  ی لیاندازه در عملکرد تحص  ک ی به    تیابعاد خلاق

تأث  تیخلاق   تواندیم   یآموزش  ی هاطیمح  یبرخ ت دانش  تیقرار دهد. خلاق  ریرا تحت  موارد    یدر برخ  زهوشیآموزان 

و    زشیبا کاهش انگ  شان،ی ازهایبا ن  یآموزش  ط یعدم تناسب مح  لینشود و آنان به دل  یی شناسا  یدرست ممکن است به

در    ژهیوبه  ،یل یتحص  یشرفت ی پدر ارتباط با کم  تیخلاق   یبررس  ن،ی. بنابرا(200۸،  ۸)کیم مواجه شوند  یل یعملکرد تحص

 کرد.   هیتک تیخلاق یکل  رهصرفاً بر نم  توانیمختلف آن است و نم یهاتوجه به مؤلفه ازمند ین زهوش،یآموزان تدانش

  ی متفاوت  ر یاز مس  تواندیم   کی دارد که هر    تیجهت اهم   ن یاز ا  ت یو خلاق   ی لیخودپنداره تحص  ، یآورزمان تابهم  یبررس

و استمرار در    هایبه نحوه مواجهه فرد با دشوار  شتریب  یآور آموزان ارتباط داشته باشد. تابدانش  یل یبا عملکرد تحص

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Dempsey & McCoy 
2 . Marsh 
3 . Snyder and Wormington 
4 . creativity 
5 . Simonton 
6.  Baer 
7 . Nakano 
8 . Kim 
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توانا  به  ی لینامطلوب مربوط است، خودپنداره تحص  طیشرا از  فرد  خود مربوط    ی لیتحص  یها یستگی و شا  هاییادراک 

  شتر ی ب نیشی پ یهاپژوهش ن، ی. با وجود اردیگ یو حل مسائل را دربرم ها دهیو بسط ا دی نحوه تول زین تیو خلاق  شودیم

زمان  هم  ی بررسبه    از یاند و همچنان نمرتبط دانسته  یل یتحص  شرفتیصورت جداگانه با پرا به  رهایمتغ   ن یاز ا  کیهر  

مطالعه حاضر تلاش    رو،نی وجود دارد. ازا  شرفت ی پکم  زهوشیآموزان تو دانش  یعاد   زهوشیآموزان تدانش  ز یها در تماآن

و عملکرد   ییتوانا انیمرتبط با فاصله م یشناخت از عوامل روان یبخش  ،یشناخت  ییتمرکز صرف بر توانا یبه جا کندیم

 کند.  یرا بررس یلیتحص

دانش  ن یا  در تپژوهش،  دختر  بررس  زهوشیآموزان  مورد  اصفهان  شهر  اول  متوسطه  بر    ی دوره  تمرکز  گرفتند.  قرار 

  ی پژوهشگر به مدارس دخترانه، امکان بررس   ی پژوهش و امکان دسترس  یی اجرا  طیآموزان دختر، با توجه به شرادانش

موجب شد تفاوت    نیگروه همچن  ن ی. انتخاب اردفراهم ک  تیهمگون از نظر جنس   یجامعه آمار  ک یموضوع را در    نیا

در    شرفتی پکم  زهوشیآموزان ت و دانش  شان یهاییمتناسب با توانا  یل یعملکرد تحص  یدارا   زهوشیآموزان تدانش  انیم

  ح یفاصله را توض   ن یا توانندیکه م  ی عوامل یی شناسا تیشود. با توجه به اهم  ی مشخص بررس ی و آموزش ی گروه سن کی

درباره عوامل    ی بوم  یشواهد  تواندیشهر اصفهان م   زهوشیآموزان دختر تدانش  ان ی در م  ریسه متغ   ن یا  ی دهند، بررس

 فراهم کند.   یل یتحص یشرفت ی پمرتبط با کم

  ی شرفتیپ کم ین یبشیدر پ تیو خلاق یل یخودپنداره تحص ،یآورنقش تاب یاساس، پژوهش حاضر با هدف بررس نیا بر

  توانندیم   رها یمتغ  ن یا  ایپرسش است که آ  ن یپاسخ به ا  یطور مشخص در پ انجام شد و به  زهوشیآموزان تدانش  ی لیتحص

 کنند؟   زیمتما شرفتی پکم زهوشیآموزان ترا از دانش ی عاد زهوشیآموزان تدانش

 

   و پیشینه تحقیق مبانی نظری- 2

 آموزان تیزهوش پیشرفتی تحصیلی در دانشکم

های  ها با تواناییشوند که عملکرد تحصیلی آنآموزانی اطلاق میپیشرفت تحصیلی به دانشآموزان تیزهوش کمدانش

ای پیچیده است  پیشرفتی در این گروه، با وجود برخورداری از توانایی شناختی بالا، پدیدهشان همخوانی ندارد. کمبالقوه

رو، شناسایی عوامل  (. ازاین20241،  رتاشیلا-آموز است )لینا که بیانگر فاصله میان توانایی بالقوه و عملکرد واقعی دانش

پیشرفتی  تواند در شناخت بهتر کمآموزان تیزهوش میشناختی دانشهای روانمرتبط با این فاصله و توجه به ویژگی

 .تحصیلی اهمیت داشته باشد

 خودپنداره تحصیلی
خودپنداره به مجموعه ادراکات فرد نسبت به خود اشاره دارد و شامل ابعاد تحصیلی و غیرتحصیلی است. خودپنداره  

توانایی از  فرد  ارزیابی  به  های  تواند در حوزهشود و میهای آموزشی و درسی مربوط میهای خود در زمینهتحصیلی 

 .(1990، 2درسی مختلف شکل گیرد )مارش

مراتبی آن تأکید کرد و نشان داد  ( با توسعه مفهوم خودپنداره تحصیلی، بر ماهیت چندبعدی و سلسله1990مارش )

های درسی خاص تقسیم شود. بر این اساس،  های خود در حوزهتواند به ارزیابی فرد از تواناییکه خودپنداره تحصیلی می

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Leana-Taşcılar 
2 . Marsh 
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های آموزشی و عملکرد تحصیلی  تواند در نحوه مواجهه او با فعالیتهای تحصیلی خود میآموز از تواناییادراک دانش

 .اهمیت داشته باشد

 آوریتاب
های متفاوتی تعریف  شناسی مفهومی چندبعدی و پویا است که در رویکردهای مختلف به شیوهآوری در ادبیات روانتاب

آمیز با شرایط  ها توانایی فرد یا سیستم برای سازگاری موفقیتشده است. با وجود تفاوت در تعاریف، وجه مشترک آن

دهد در مواجهه با  آوری به ظرفیت یا فرایندی اشاره دارد که به فرد امکان میتاب.  دشوار، فشارها و ناملایمات است

ای داشته باشد و در برخی شرایط به رشد و شکوفایی نیز دست یابد  ها عملکرد سازگارانهها و چالشتهدیدها، بحران

همکاران،    1)نشیمی  ازاین2021و  تاب(.  به  توجه  میرو،  با  آوری  مرتبط  عوامل  و  تحصیلی  عملکرد  بررسی  در  تواند 

 .آموزان تیزهوش اهمیت داشته باشدپیشرفتی دانشکم

 خلاقیت 
های نو در نظر گرفت و  خلاقیت مفهومی چندوجهی است که تورنس از پیشگامان مطالعه آن، آن را فراتر از تولید ایده

ها در مواجهه با مسائل و تکالیف تأکید کرد. در دیدگاه تورنس، تفکر واگرا  بر فرایندهایی مانند گسترش و انطباق ایده

 .(2011، 2شوند )بیرپذیری، ابتکار و توسعه از عناصر اصلی خلاقیت محسوب میهایی مانند سیالی، انعطافو مؤلفه

دهنده میزان  حل در پاسخ به یک سؤال یا مسئله اشاره دارد و نشانبه توانایی تولید تعداد زیادی ایده یا راه  سیالی

به توانایی تغییر مسیر یا دیدگاه ذهنی و بررسی یک مسئله    پذیریانعطاف .های فراوان استتوانایی فرد در تولید ایده

به میزان تازگی، یکتایی و غیرمعمول    ابتکار  .های تولیدشده استاز زوایای مختلف اشاره دارد و بیانگر تنوع در نوع ایده

نیز به توانایی  توسعه .هایی متفاوت و نوآورانه استدهنده توانایی فرد در ارائه پاسخشود و نشانها مربوط میبودن ایده

ها اشاره دارد و میزان توانایی  های اولیه از طریق افزودن جزئیات، عناصر جدید و پیچیدگی بیشتر به آنگسترش ایده

ایده را نشان میفرد در بسط و کامل بنابراین، بررسی خلاقیت در  2024و همکاران،    3)الباسی   دهد تر کردن یک   .)

 .تواند در شناخت عوامل مرتبط با عملکرد تحصیلی آنان اهمیت داشته باشدآموزان تیزهوش میدانش

 های داخلیپیشینه پژوهش

آموزان« به بررسی  در پژوهشی با عنوان »نقش خودپنداره تحصیلی در عملکرد دانش (1404)کاویار و همکاران حسن  

آموزان پرداختند. نتایج نشان داد خودپنداره تحصیلی  نقش خودپنداره تحصیلی در عملکرد و موفقیت تحصیلی دانش

 .مثبت با مشارکت، انگیزش درونی، راهبردهای یادگیری و عملکرد تحصیلی بهتر ارتباط دارد

در پژوهشی با عنوان »خلاقیت و عملکرد تحصیلی« به بررسی رابطه خلاقیت و عملکرد تحصیلی   (1403)زادهسلمان

تواند در بهبود عملکرد تحصیلی نقش داشته باشد و تقویت آن با  آموزان پرداخت. نتایج نشان داد خلاقیت میدانش

 .آموزان مرتبط استموفقیت تحصیلی دانش

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Nishimi 
2 Baer 
3 Alabbasi, 



115 

 

آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان و  آوری تحصیلی با عملکرد تحصیلی دانشدر پژوهشی با عنوان »بررسی رابطه تاب (1399)جعفری و همکاران

آوری  آوری تحصیلی و عملکرد تحصیلی پرداختند. نتایج نشان داد تابمیانجی معنای تحصیلی« به بررسی رابطه تاب

 .کندتحصیلی با عملکرد تحصیلی رابطه معنادار دارد و معنای تحصیلی در این رابطه نقش میانجی ایفا می

 های خارجیپیشینه پژوهش

پیشرفت بسیار خلاق هستند؟«  آموزان تیزهوش کمپیشرفتی و خلاقیت: آیا دانشدر پژوهشی با عنوان »کم  (200۸)1یم ک

تواند  آموزان تیزهوش پرداخت. نتایج نشان داد خلاقیت میپیشرفتی تحصیلی و خلاقیت در دانشبه بررسی ارتباط کم

و هرچه خلاقیت در دانش آموزان تیزهوش بیشتر باشد  پیشرفت نقش مهمی داشته باشد  آموزان تیزهوش کمدر دانش

 به احتمال بیشتری کم پیشرفت تحصیلی می شوند. 

آموزان دبیرستانی«  در پژوهشی با عنوان »خودپنداره و تأثیر آن بر عملکرد تحصیلی در دانش (2025)و همکاران  2روبـاب

به بررسی رابطه خودپنداره تحصیلی و عملکرد تحصیلی پرداختند. نتایج نشان داد بین خودپنداره تحصیلی و عملکرد  

مؤلفه برخی  و  دارد  وجود  معناداری  و  مثبت  رابطه  تحصیلی میتحصیلی  را  های خودپنداره  تحصیلی  توانند عملکرد 

 .بینی کنندپیش

آوری تحصیلی در بهبود پیشرفت تحصیلی در آموزش عالی« به بررسی نقش  در پژوهشی با عنوان »تاب  (2025)  3نایاک

آوری تحصیلی و پیشرفت تحصیلی رابطه  آوری تحصیلی در پیشرفت تحصیلی پرداخت. نتایج نشان داد میان تابتاب

 مثبت و معناداری وجود دارد 

  ی شرفتیپ کم ین یبشیدر پ تیو خلاق یل یخودپنداره تحص ،یآورنقش تاب یاساس، پژوهش حاضر با هدف بررس نیا بر

 :  اند ازپژوهش عبارت ی هاهیراستا، فرض ن یشهر اصفهان انجام شده است. در ا زهوشیآموزان دختر تدانش  یلیتحص

 .کند ین یبشیپ زهوشیآموزان دختر ترا در دانش یلیتحص  یشرفت ی پکم تواندیم  یآورتاب .1

 .کند ی نیبشیپ  زهوشیآموزان دختر ترا در دانش  یل یتحص یشرفت ی پکم  تواندیم ی لیتحص خودپنداره .2

 .کند ین یبشیپ زهوشیآموزان دختر ترا در دانش  یلیتحص یشرفت ی پکم تواندیم  تیخلاق  .3

آموزان  را در دانش  ی لیتحص  ی شرفت ی پکم  توانندیزمان مصورت همبه  ت یو خلاق   ی ل یخودپنداره تحص  ، یآورتاب .4

 کنند.  ی نی بشیپ زهوشیدختر ت

همچنان    زهوشیآموزان تدر دانش  ی ل یتحص  ی شرفتیپ کم  ادشده، یاز عوامل    ک ی به هر    نیش یپ   ی هابا وجود توجه پژوهش 

زمان  توجه هم  رو،نیدهد. ازا حیهمه ابعاد آن را توض  تواندیمنظر واحد نم   ک ی آن از    یاست و بررس  یچندعامل  یادهیپد

  انی از عوامل مرتبط با تفاوت م  یترجامع  ریتصو  تواندیم  ت یو خلاق   ی لیخودپنداره تحص  ، یآورمانند تاب  ییهایژگیبه و

  کی هر    ن یشی پ  یهااز پژوهش   یتوجهحال، بخش قابل  نی گروه ارائه دهد. با ا  نیدر ا  یل یبالقوه و عملکرد تحص  ییتوانا

ا به  رهایمتغ  نیاز  پرا  با  ارتباط  و در  و مطالعاکرده  یبررس  یلیتحص  شرفتیصورت جداگانه  بررس  یکمتر  تاند    یبه 

آنهم تمازمان  در  تدانش  ان یم   زیها  دانش  ی عاد  زهوشیآموزان  تو    ی ل یتحص  یشرفت ی پکم  یدارا   زهوشیآموزان 

همچن پرداخته شواهد  ن، یاند.  وجود  تحص  یبا  خودپنداره  ارتباط  خلاق  یل یدرباره  تحص  تیو  عملکرد  نقش    یل یبا  و 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Kim 
2 . Rubab 
3 . Nayak 
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سازگار  یآورتاب م  ،یل یتحص  یدر  کم  رهایمتغ  نیا  یکنندگینیبشیپ  رتقد  زانیدرباره    ی لیتحص  یشرفتیپ در 

تدانش تجرب  زهوشیآموزان  ا  یمحدود  یشواهد  دارد.  دانش  نیوجود  مورد  در  استعدادهامسئله  مدارس    ی آموزان 

  ی هاتیمتناسب با ظرف   ی لیبالا لزوماً به عملکرد تحص  یشناخت   ییاز توانا  یبرخوردار  رایدارد؛ ز  یشتریب  تیدرخشان اهم

 .شودیمنجر نم  آنان

 تحقیق  شناسی روش-3

این پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر شیوه اجرا، توصیفی ـ پیمایشی با رویکرد همبستگی بود که با هدف بررسی  

آموزان تیزهوش انجام شد.  پیشرفتی تحصیلی دانشبینی کمآوری و خودپنداره تحصیلی در پیشنقش خلاقیت، تاب

های هفتم تا نهم( مدارس استعدادهای  آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول )پایهجامعه آماری پژوهش را کلیه دانش

تحصیلی   سال  در  اصفهان  شهر  دولتی  نمونه  و  و    1405–1404درخشان  رسمی  ثبت  نبود  دلیل  به  دادند.  تشکیل 

 .پیشرفتی تحصیلی، تعداد دقیق افراد جامعه آماری در دسترس نبودآموزان تیزهوش دارای کممشخص از تعداد دانش

وپرورش شهر اصفهان، شامل  ای انجام شد. بدین منظور، ابتدا دو ناحیه آموزشای چندمرحلهگیری به شیوه خوشهنمونه 

صورت تصادفی انتخاب شدند. سپس، از میان مدارس استعدادهای درخشان و نمونه دولتی این دو  ، به3و    2نواحی  

آموزان واجد شرایط مدارس منتخب بررسی  ناحیه، پنج مدرسه برای اجرای پژوهش انتخاب شد. در مرحله نهایی، دانش

آموزان تیزهوش عادی  پیشرفت و دانشآموزان تیزهوش کمهای ورود به پژوهش، در دو گروه دانشو بر اساس ملاک

لی،  پیشرفت تحصیآموزان دارای کمویژه دانشآموزان واجد شرایط، بهقرار گرفتند. با توجه به محدود بودن تعداد دانش

آموزان واجد شرایط در مدارس منتخب که رضایت آگاهانه برای شرکت در پژوهش داشتند، وارد مطالعه  تمامی دانش

پیشرفت و  آموزان تیزهوش کمنفر در گروه دانش  54آموز در پژوهش شرکت کردند که  دانش  104شدند. در مجموع،  

 .آموزان تیزهوش عادی قرار داشتند نفر در گروه دانش 50

پیشرفت تحصیلی، سوابق تحصیلی آنان در دروس اصلی شامل ریاضی، علوم  آموزان دارای کممنظور شناسایی دانشبه

آموزان تیزهوش داشتند، در گروه دانش  1۷آموزانی که در هر سه درس نمره کمتر از  و ادبیات فارسی بررسی شد. دانش

داشتند،    1۷آموزان تیزهوش همان مدارس که در هر سه درس نمره بالاتر از  پیشرفت قرار گرفتند. در مقابل، دانشکم

 .آموزان تیزهوش عادی قرار گرفتند. دو گروه از نظر سن و پایه تحصیلی با یکدیگر همتاسازی شدنددر گروه دانش

آموزان و اولیای  وپرورش و هماهنگی با مدارس منتخب، اهداف پژوهش برای دانشپس از اخذ مجوزهای لازم از آموزش

صورت گروهی و در شرایط یکسان در  های پژوهش بهآنان توضیح داده شد و پس از کسب رضایت آگاهانه، پرسشنامه

شده  های گردآوریها تحت نظارت پژوهشگر انجام شد. در پایان، دادهآموزان قرار گرفت. تکمیل پرسشنامهاختیار دانش

 .های آماری آماده شدندکدگذاری و برای انجام تحلیل

 ها ابزارهای گردآوری داده

 RISC)-(CD 1آوری کانر و دیویدسونپرسشنامه تاب

از مقیاس تاببرای سنجش تاب این پرسشنامه توسط کانر و دیویدسون   آوری کانر و دیویدسونآوری  استفاده شد. 

شود. دامنه نمره کل  گذاری مینمره  4تا    0ای از  درجهگویه است که در مقیاس پنج  25تدوین شده و دارای  (  2003)

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Connor–Davidson Resilience Scale 
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آوری است. این ابزار پنج مؤلفه شایستگی  دهنده سطح بالاتر تاباست و نمرات بالاتر نشان  100تا    0این مقیاس از  

 .گیردپذیری را دربرمیفردی و تحمل عاطفی، اعتماد به غرایز، تأثیر معنویت، کنترل و انعطاف

ترجمه، هنجاریابی و اعتبارسنجی شده است. ضریب آلفای کرونباخ  (  13۸4در ایران، این پرسشنامه توسط محمدی )

گزارش شده و روایی همگرای آن نیز از طریق همبستگی منفی و معنادار با مقیاس افسردگی بک    ۸9/0کل مقیاس  

 .تأیید شده است

   1پرسشنامه خودپنداره تحصیلی لیو و وانگ 

این ابزار شامل  ( استفاده شد.  2005)  2رای سنجش خودپنداره تحصیلی از پرسشنامه خودپنداره تحصیلی لیو و وانگب

شود و دامنه نمره کل آن از  گذاری میای از »خیلی کم« تا »خیلی زیاد« نمرهدرجهگویه است که در مقیاس پنج  20

دهنده سطح بالاتر خودپنداره تحصیلی است. این ابزار ابعادی از خودپنداره تحصیلی،  است. نمرات بالاتر نشان  100تا    20

های تحصیلی، تلاش تحصیلی، نگرش مثبت به درس و انگیزش درونی برای یادگیری را مورد  از جمله اعتماد به توانایی

 .دهدسنجش قرار می

و برای  ۷۷/0اند. ضریب آلفای کرونباخ کل مقیاس  ( از این ابزار استفاده کرده1390در ایران، گوروئی، خیر و هاشمی )

گزارش شده است. همچنین، روایی سازه    ۷6/0و    ۷2/0ترتیب  های اعتماد تحصیلی و تلاش تحصیلی، بهمقیاسخرده

 .تأیید شده است  ۷0/0ابزار با استفاده از تحلیل عاملی و ضریب 

 پرسشنامه خلاقیت عابدی 

( از پرسشنامه خلاقیت عابدی  بر اساس دیدگاه تورنس طراحی شده 13۷2برای سنجش خلاقیت  ( استفاده شد که 

های آن در مقیاس  پذیری و بسط است و گویهگویه و چهار مؤلفه ابتکار، سیالی، انعطاف 60است. این پرسشنامه شامل  

 .شوندگذاری میصورت معکوس نمرهها نیز بهشوند. برخی از گویهگذاری میای نمرهدرجهسه

روایی همزمان این پرسشنامه با استفاده از آزمون خلاقیت تورنس بررسی شده و ضریب همبستگی نمره کل دو آزمون  

گزارش شده است که بیانگر وجود رابطه معنادار میان دو ابزار است. همچنین، ضریب آلفای کرونباخ کل پرسشنامه    46/0

 .دهنده پایایی مطلوب ابزار استگزارش شده است که نشان۸1/0تا  ۷0/0ها بین مقیاسو برای خرده ۸5/0

 هاوتحلیل دادهروش تجزیه

وتحلیل قرار گرفت.  مورد تجزیه  23نسخه   SPSS افزار  ها، اطلاعات با استفاده از نرمآوری و کدگذاری دادهپس از جمع

های نمونه و  هایی مانند فراوانی، درصد، میانگین و انحراف معیار برای توصیف ویژگیدر بخش آمار توصیفی، از شاخص

متغیرهای پژوهش استفاده شد. در بخش آمار استنباطی، با توجه به دوحالتی بودن متغیر ملاک )عضویت در گروه  

آوری و خودپنداره  پیشرفت یا تیزهوش عادی( و با هدف بررسی توانایی متغیرهای خلاقیت، تابآموزان تیزهوش کمدانش

 .ای استفاده شدآموزان در دو گروه، از رگرسیون لجستیک دوجملهبینی عضویت دانشتحصیلی در پیش

 

 تجزیه و تحلیل نتایج -3

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1 . Academic Self-Concept Questionnaire 
2. Liu & Wang 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

های آمار توصیفی متغیرهای مورد مطالعه ارائه شد و در ادامه، با استفاده  های پژوهش، ابتدا شاخصمنظور تحلیل دادهبه

آموزان در  بینی عضویت دانشآوری و خودپنداره تحصیلی در پیشاز تحلیل رگرسیون لجستیک، توانایی خلاقیت، تاب

 . پیشرفت و تیزهوش عادی بررسی شدهای تیزهوش کمگروه
 . آمار توصیفی متغیرهای پژوهش به تفکیک گروه 1جدول 

 خلاقیت پذیری انعطاف ابتکار توسعه سیالی  آوری تاب  خودپنداره  شاخص  گروه

 50 50 50 50 50 50 50 حجم نمونه  تیزهوش کم پیشرفت 

 ۷۸/133 5۸/20 ۸6/3۷ 64/23 ۷0/51 94/64 22/6۷ میانگین 

 4۷/15 ۸4/2 62/5 ۸3/3 00/6 95/14 04/13 معیار انحراف

 93 13 22 15 34 19 3۷ مقدار کمترین

 15۸ 24 4۷ 31 61 93 90 مقدار بیشترین

 54 54 54 54 54 54 54 حجم نمونه  تیزهوش عادی

 19/13۸ ۸1/20 04/3۸ 3۷/25 96/53 94/6۸ 06/۷6 میانگین 

 ۷۷/12 95/1 93/4 9۸/2 ۸9/4 ۸0/13 52/9 معیار انحراف

 113 16 2۸ 1۸ 41 39 41 مقدار کمترین

 164 24 4۸ 32 63 95 94 مقدار بیشترین

آوری، سیالی، توسعه، ابتکار و نمره کل خلاقیت  ، میانگین نمرات خودپنداره تحصیلی، تاب1های جدول بر اساس یافته

بهدر گروه دانش از گروه دانشآموزان تیزهوش عادی،  بالاتر  پیشرفت است. در مقابل،  آموزان تیزهوش کمطور کلی، 

دهد و مقادیر آن در دو گروه به یکدیگر نزدیک  توجهی نشان نمیپذیری در دو گروه تفاوت قابلمیانگین نمره انعطاف

 .است

می مشاهده  تحصیلی  خودپنداره  در  گروه  دو  بین  میانگین  تفاوت  بیشترین  بررسی،  مورد  متغیرهای  میان  شود؛  در 

آوری  پیشرفت است. در مورد تابآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه کمای که میانگین این متغیر در گروه دانشگونه به

پیشرفت گزارش شده است، هرچند میزان این تفاوت نسبت به خودپنداره  نیز میانگین گروه عادی بالاتر از گروه کم

آموزان تیزهوش عادی  های خلاقیت نیز میانگین نمرات سیالی و توسعه در گروه دانشتحصیلی کمتر است. در مؤلفه

همچنین،    شود.پیشرفت بوده و در مؤلفه ابتکار نیز تفاوت میانگین دو گروه در همین جهت مشاهده میبالاتر از گروه کم

 .پیشرفت استآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه کممیانگین نمره کل خلاقیت در گروه دانش

دهد که در اغلب متغیرهای مورد بررسی، مقادیر میانگین در گروه  آمده نشان میدستهای بهدر مجموع، الگوی میانگین

حال، تعیین معناداری این  پیشرفت قرار دارد؛ بااینآموزان تیزهوش کمآموزان تیزهوش عادی بالاتر از گروه دانشدانش

 .های آماری استها نیازمند بررسی نتایج آزمونتفاوت

 
 متغیره و چندمتغیره در  های رگرسیون لجستیک تک .نتایج ارزیابی مدل 2جدول 

 آموزان تیزهوشبینی وضعیت تحصیلی دانش پیش

 مدل متغییر پیش بین سطح معناداری  درجه آزادی  دو معیار کای AUC ویژگی حساسیت دقت

خودپنداره تحصیلی، تاب آوری   41۷/0 ۸ 16۷/۸ ۷11/0 620/0 ۷52/0 692/0

 و خلاقیت) مدل چند متغییره(
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 خودپنداره تحصیلی  160/0 ۸ ۸00/11 ۷04/0 620/0 ۷59/0 692/0

 آوریتاب ۷۷4/0 ۸ ۸49/4 5۸4/0 520/0 630/0 5۷۷/0

 خلاقیت  634/0 ۸ 11۷/6 565/0 420/0 6۸5/0 55۸/0

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانشهای رگرسیون لجستیک را در تفکیک دانشعملکرد مدل  2نتایج جدول  

آوری و خلاقیت  زمان متغیرهای خودپنداره تحصیلی، تابدهد. در مدل چندمتغیره، که با ورود همپیشرفت نشان میکم

به دست آمد. همچنین، سطح زیر  620/0و ویژگی  ۷52/0، حساسیت 692/0بندی مدل برابر با تدوین شد، دقت طبقه

دهنده توانایی نسبتاً مطلوب مدل در تفکیک دو  بود که نشان  ۷11/0برابر با   (AUC) منحنی مشخصه عملکرد گیرنده

بود    41۷/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با  16۷/۸دو در آزمون برازش مدل برابر با  گروه است. مقدار آماره کای

 .های پژوهش استه از نظر آماری معنادار نیست و بیانگر برازش قابل قبول مدل با دادهک

آوری و خلاقیت،  های مبتنی بر تابمتغیره، مدل مبتنی بر خودپنداره تحصیلی، در مقایسه با مدلهای تک در میان مدل

، ویژگی  ۷59/0، حساسیت 692/0بندی برابر با توانایی بیشتری در تفکیک دو گروه نشان داد. در این مدل، دقت طبقه

با   AUC و  620/0 با  به دست آمد. همچنین، مقدار کای  0/ ۷04برابر  برابر  با  ۸00/11دو  درجه آزادی و سطح    ۸، 

 .دهنده برازش قابل قبول مدل استبود که نشان 160/0معناداری 

برخوردار   5۸4/0برابر با   AUC و  520/0، ویژگی  630/0، حساسیت  5۷۷/0بندی  آوری از دقت طبقهمدل مبتنی بر تاب

دو این  دهد. مقدار کایبود که در مقایسه با مدل خودپنداره تحصیلی، توانایی محدودتری در تفکیک دو گروه نشان می

دهنده عدم معناداری آزمون برازش و برازش  بود که نشان  ۷۷4/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با    ۸49/4مدل نیز  

 .هاستقابل قبول مدل با داده

با دقت طبقه بر خلاقیت  مبتنی  نهایت، مدل  ویژگی  6۸5/0، حساسیت    55۸/0بندی  در  با  AUC و420/0،  برابر 

درجه    ۸، با    11۷/6دو این مدل  های مورد بررسی نشان داد. مقدار کایترین عملکرد را در میان مدل، ضعیف565/0

 .دهنده عدم معناداری آزمون برازش مدل استبود که نشان 634/0آزادی و سطح معناداری 

صورت مستقل و چه در  دهد که خودپنداره تحصیلی، چه بهها نشان میهای عملکرد مدلدر مجموع، مقایسه شاخص

با تاب با تابترکیب  توانایی بیشتری در تفکیک دانشآوری و خلاقیت، در مقایسه  آموزان تیزهوش  آوری و خلاقیت 

بین،  حال، برای تعیین نقش و میزان اثر هر یک از متغیرهای پیشپیشرفت دارد. بااینآموزان تیزهوش کمعادی از دانش

 .ضروری است (Exp(B)) بررسی ضرایب رگرسیون، سطح معناداری و نسبت شانس

آوری و . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس متغیرهای خودپنداره تحصیلی، تاب3جدول  

 خلاقیت 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 029/0 00۷/0 1 ۷46/4 261/2 - 925/4 ثابت 

 13۷/1 034/1 < 001/0 0۸4/1 1 016/11 024/0 0۸1/0 خودپنداره 

 023/1 941/0 36۸/0 9۸1/0 1 ۸11/0 021/0 - 019/0 آوریتاب
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 043/1 965/0 ۸64/0 003/1 1 029/0 020/0 003/0 خلاقیت 

تاب تحصیلی،  خودپنداره  متغیرهای  میان  از  چندمتغیره،  لجستیک  رگرسیون  نتایج  اساس  تنها  بر  و خلاقیت،  آوری 

پیشرفت  آموزان در دو گروه تیزهوش عادی و تیزهوش کمطور معناداری عضویت دانشخودپنداره تحصیلی توانست به

و سطح  016/11بود و این متغیر با آماره والد    0۸1/0بینی کند. ضریب رگرسیون خودپنداره تحصیلی برابر با  را پیش

  0۸4/1برابر با   آموزان بود. همچنین، نسبت شانسبین معنادار وضعیت گروهی دانش، پیش  001/0معناداری کمتر از  

به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره خودپنداره    13۷/1تا    034/1درصد آن از    95و فاصله اطمینان  

  4/۸پیشرفت، حدود  آموز در گروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کمتحصیلی، شانس قرار گرفتن دانش

 .یابددرصد افزایش می

بینی معناداری از  ، پیش  36۸/0و سطح معناداری    ۸11/0، آماره والد  -019/0آوری با ضریب رگرسیون  در مقابل، تاب

  023/1تا  941/0درصد آن از  95و فاصله اطمینان 9۸1/0عضویت گروهی نشان نداد. نسبت شانس این متغیر برابر با 

است، اثر    05/0تر از  بود. از آنجا که فاصله اطمینان نسبت شانس شامل مقدار یک است و سطح معناداری نیز بزرگ

 .آوری در مدل از نظر آماری معنادار نیستتاب

بین معناداری برای ، پیش ۸64/0و سطح معناداری  029/0، آماره والد  003/0همچنین، خلاقیت با ضریب رگرسیون 

به    043/1تا    965/0درصد آن از    95و فاصله اطمینان    003/1عضویت گروهی نبود. نسبت شانس خلاقیت برابر با  

دست آمد. بنابراین، با توجه به قرار گرفتن مقدار یک در فاصله اطمینان نسبت شانس و همچنین سطح معناداری بالاتر  

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانش، خلاقیت نیز در مدل حاضر نقش معناداری در تفکیک دانش  05/0از  

 .پیشرفت نداشتکم

بین، خودپنداره تحصیلی تنها  زمان سایر متغیرهای پیشدهد که در حضور همنشان می  3های جدول  در مجموع، یافته

پیشرفت  های تیزهوش عادی و تیزهوش کمآموزان در گروهبینی عضویت دانشمتغیری است که سهم معناداری در پیش

ای که افزایش خودپنداره تحصیلی با افزایش احتمال عضویت در گروه تیزهوش عادی همراه است، در حالی  گونهدارد؛ به

 . آوری و خلاقیت اثر معناداری نشان ندادندکه تاب

 . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس خودپنداره تحصیلی 4جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - < 001/0 00۷/0 1 3۷۸/11 465/1 - 942/4 ثابت 

 115/1 031/1 < /001 0۷1/1 1 099/12 020/0 0۷0/0 خودپنداره 

و آماره    020/0، خطای استاندارد  0۷0/0بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک، خودپنداره تحصیلی با ضریب رگرسیون  

به099/12والد   توانست  تیزهوش کمطور معناداری عضویت دانش،  و  تیزهوش عادی  دو گروه  را  آموزان در  پیشرفت 

به دست   115/1تا    031/1درصد آن از    95و فاصله اطمینان    0۷1/1برابر با   نسبت شانس (p<0/001) . دبینی کن پیش

آموز در گروه تیزهوش عادی،  آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره خودپنداره تحصیلی، شانس قرار گرفتن دانش

 .یابددرصد افزایش می 1/۷پیشرفت، حدود در مقایسه با گروه تیزهوش کم
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آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان در گروه تیزهوش عادی  دهد که خودپنداره تحصیلی بالاتر، با افزایش شانس عضویت دانشاین یافته نشان می

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش عادی از دانشعنوان یکی از متغیرهای مرتبط با تمایز دانشتواند بههمراه است و می

 بود.   00۷/0و سطح معناداری آن  -942/4همچنین، مقدار ثابت مدل برابر با  .پیشرفت مورد توجه قرار گیردکم

 

 آوری متغیره بر اساس تاب نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک تک . 5جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نسبت شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 194/0 2۸۷/0 1 6۸5/1 961/0 - 24۷/1 ثابت 

 04۸/1 992/0 159/0 020/1 1 9۸0/1 014/0 020/0 آوریتاب

و آماره  014/0، خطای استاندارد    020/0آوری با ضریب رگرسیون  متغیره، تاببر اساس نتایج رگرسیون لجستیک تک 

پیش9۸0/1والد   دانش،  عضویت  برای  معناداری  کمبین  تیزهوش  و  عادی  تیزهوش  گروه  دو  در  پیشرفت  آموزان 

با   نسبت شانس (p=0/159).نبود اطمینان  020/1برابر  فاصله  از    95و  آن  آمد.  04۸/1تا    0/ 992درصد  به دست 

آموز در  آوری، شانس قرار گرفتن دانشدهد که با افزایش یک واحد در نمره تاببنابراین، اگرچه نسبت شانس نشان می

یابد، این افزایش از نظر آماری معنادار نیست و شواهد کافی برای وجود  درصد افزایش می  2گروه تیزهوش عادی حدود  

آوری بر عضویت گروهی در جامعه مورد مطالعه به دست نیامده است. همچنین، قرار گرفتن مقدار  یک اثر معنادار تاب

 .آوری در مدل همخوان استدرصد نسبت شانس، با غیرمعنادار بودن اثر تاب  95یک در فاصله اطمینان 

آموزان تیزهوش  تنهایی توانایی معناداری برای تمایز دانشآوری بهدهد که تابهای این مدل نشان میدر مجموع، یافته

دانش از  کمعادی  تیزهوش  نداردآموزان  عوامل    پیشرفت  سایر  با  تعامل  در  تحصیلی  عملکرد  بر  آن  اثر  احتمالاً  و 

 .بود 194/0و سطح معناداری آن  -24۷/0شود. همچنین، مقدار ثابت مدل برابر با شناختی آشکار میروان

 متغیره بر اساس خلاقیت . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک تک6جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷) 
 

 نست شانس

 فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 129/0 051/0 1 30۷/2 95۸/1 - 9۷4/2 ثابت 

 052/1 994/0 11۷/0 023/1 1 453/2 014/0 022/0 خلاقیت 

و آماره  014/0، خطای استاندارد  022/0متغیره، خلاقیت با ضریب رگرسیون  بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک تک 

دانش453/2والد   نتوانست عضویت  تیزهوش کم،  و  عادی  تیزهوش  گروه  دو  در  بهآموزان  را  معناداری  پیشرفت  طور 

به دست    052/1تا  994/0درصد آن از    95و فاصله اطمینان  023/1برابر با   نسبت شانس (p =0/117). بینی کندپیش

آموز در  درصدی شانس قرار گرفتن دانش  3/2آمد. بنابراین، اگرچه افزایش یک واحد در نمره خلاقیت با افزایش حدود  

گروه تیزهوش عادی همراه بود، این اثر از نظر آماری معنادار نبود و شواهد کافی برای وجود یک اثر معنادار خلاقیت  

درصد    95بر عضویت گروهی در جامعه مورد مطالعه به دست نیامد. همچنین، قرار گرفتن مقدار یک در فاصله اطمینان  

 .نسبت شانس با غیرمعنادار بودن اثر خلاقیت در مدل همخوان است



 

 1405 ، 1ه  ، شمار2 ه، دورآموزش خلاق و اثربخش 

 

122 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

آموزان تیزهوش  تنهایی توانایی معناداری برای تمایز دانشدهد که خلاقیت بههای این مدل نشان میدر مجموع، یافته

  ی لیتحص ی شرفتیپمستقل کم نیبشیپ  ک ی عنوان آن را به توانیو نم  پیشرفت نداردآموزان تیزهوش کمعادی از دانش

 . بود129/0آن   یو سطح معنادار -9۷4/2مقدار ثابت مدل برابر با   ن،ینمونه در نظر گرفت. همچن نیدر ا

 های خلاقیت نتایج ارزیابی مدل رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس مؤلفه. 7جدول 

 𝑹𝟐 سطح معناداری  آزادی درجه دو -معیار کای AUC ویژگی حساسیت دقت

6۸3/0 ۷22/0 640/0 ۷14/0 ۸51/10 ۸ 210/0 1۷1/0 

های خلاقیت شامل سیالی، توسعه، ابتکار  بر اساس نتایج ارزیابی مدل رگرسیون لجستیک چندمتغیره مبتنی بر مؤلفه

انعطاف طبقهو  دقت  با  پذیری،  برابر  مدل  آن  6۸3/0بندی  حساسیت  مدل  ۷22/0،  ویژگی  آمد.    640/0و  دست  به 

دهنده توانایی قابل  بود که نشان  ۷14/0برابر با   (AUC) همچنین، مقدار سطح زیر منحنی مشخصه عملکرد گیرنده

 .پیشرفت استآموزان تیزهوش کمآموزان تیزهوش عادی از دانشقبول مدل در تفکیک دانش

دهد مدل  که نشان می  به دست آمد   210/0درجه آزادی و سطح معناداری    ۸، با    ۸51/10دو برابر با  مقدار آماره کای

بندی کند و از نظر  درستی طبقهدرصد از موارد را به3/6۸طور کلی، اگرچه مدل توانست  به.  از نظر آماری معنادار نیست

توان عملکرد آن  دو، نمیقبولی باشد، اما با توجه به سطح معناداری آزمون کایتفکیک دو گروه عملکردی در حد قابل

 .را از نظر آماری معنادار تلقی کرد

 های خلاقیت . نتایج ضرایب رگرسیون لجستیک چندمتغیره بر اساس مؤلفه8جدول 

 𝜷  درجه آزادی  آماره والد  خطای استاندارد 𝑬𝒙𝒑(𝜷)  فاصله اطمینان  سطح معناداری 

کران   کران پایین 

 بالا 

 - - 042/0 00۷/0 1 11۸/4 416/2 - 902/4 ثابت 

 2۸3/1 99۸/0 055/0 132/1 1 694/3 064/0 124/0 سیالی 

 452/1 01۸/1 031/0 216/1 1 6۷5/4 091/0 196/0 توسعه 

 966/0 ۷24/0 015/0 ۸36/0 1 930/5 0۷4/0 - 1۷9/0 ابتکار 

 262/1 ۸2۷/0 ۸42/0 022/1 1 040/0 10۸/0 022/0 پذیری انعطاف

های خلاقیت، توسعه و ابتکار نقش معناداری در تمایز  بر اساس نتایج رگرسیون لجستیک چندمتغیره، از میان مؤلفه

دانش کمبین  تیزهوش  و  عادی  تیزهوش  با  آموزان  برابر  توسعه  رگرسیون  ضریب  داشتند.  سطح    196/0پیشرفت  و 

درصد آن از    95و فاصله اطمینان    216/1برای این متغیر برابر با   بود. همچنین، نسبت شانس  031/0معناداری آن  

آموز در  به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره مؤلفه توسعه، شانس قرار گرفتن دانش  452/1تا    01۸/1

 .یابددرصد افزایش می 6/21 پیشرفت، حدودگروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کم

بود. نسبت شانس این متغیر    015/0و سطح معناداری آن    -  1۷9/0در مقابل، ضریب رگرسیون مؤلفه ابتکار برابر با  

به دست آمد. بنابراین، با افزایش یک واحد در نمره   966/0تا  ۷24/0درصد آن از  95و فاصله اطمینان  ۸36/0برابر با 

پیشرفت، حدود  آموز در گروه تیزهوش عادی، در مقایسه با گروه تیزهوش کممؤلفه ابتکار، شانس قرار گرفتن دانش



123 

 

آموزان تیزهوش با تأکید بر  پیشرفتی تحصیلی در دانش کم پیش بینی  

 …خلاقیت

 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

یابد. جهت منفی ضریب رگرسیون نیز بیانگر آن است که در این مدل، افزایش نمره ابتکار با  درصد کاهش می  4/16

 .کاهش شانس عضویت در گروه تیزهوش عادی همراه است

 055/0و سطح معناداری برابر با  132/1، نسبت شانس برابر با  124/0در مورد مؤلفه سیالی، ضریب رگرسیون برابر با 

شود.  است، اثر سیالی در مدل از نظر آماری معنادار تلقی نمی  05/0بود. با توجه به اینکه سطح معناداری اندکی بالاتر از  

، اثر معناداری  ۸42/0و سطح معناداری    022/1، نسبت شانس    022/0پذیری با ضریب رگرسیون  همچنین، مؤلفه انعطاف

برخلاف خلاقیت کلی، برخی ابعاد آن،  دهد که  نشان می  ۸های جدول  در مجموع، یافته  .در تمایز دو گروه نشان نداد

 .وتی داشته باشندپیشرفت نقش متفا آموزان تیزهوش عادی و کمتوانند در تمایز دانشویژه توسعه و ابتکار، میبه

 ای سیاستی گیری و پیشنهادهنتیجه-5

آموزان تیزهوش عادی از  آوری و خودپنداره تحصیلی در تمایز دانشهدف پژوهش حاضر بررسی نقش خلاقیت، تاب

شده، خودپنداره  ها نشان داد که در میان متغیرهای بررسیپیشرفت تحصیلی بود. یافتهآموزان تیزهوش دارای کمدانش

طور معناداری  آوری و نمره کل خلاقیت نتوانستند بهترین نقش را در تمایز دو گروه داشت، در حالی که تابتحصیلی مهم

های خلاقیت، توسعه اثر مثبت و ابتکار  بینی کنند. همچنین، در بررسی مؤلفهآموزان در دو گروه را پیشعضویت دانش

ندادند. این    پذیری نقش معناداری نشاناثر منفی و معناداری در تمایز دو گروه داشتند، در حالی که سیالی و انعطاف

های  توان صرفاً بر اساس سطح کلی تواناییآموزان تیزهوش را نمیپیشرفتی تحصیلی در دانشدهد که کمالگو نشان می

های خاص فرایند خلاقیت  های تحصیلی خود و برخی ویژگیآموز از تواناییشناختی تبیین کرد و نحوه ادراک دانشروان

 .تواند در این زمینه اهمیت داشته باشدنیز می

شناختی، خودپنداره تحصیلی  ترین یافته پژوهش، نقش خودپنداره تحصیلی در تمایز دو گروه بود. از نظر روان برجسته

ارزیابی دانش از  بازتابی  تواناییتنها  به  بلکه میآموز نسبت  با موقعیتهای خود نیست،  او  بر نحوه مواجهه  های  تواند 

کند، احتمالاً در مواجهه با  تر ارزیابی میهای تحصیلی خود را مثبتآموزی که توانایییادگیری نیز اثر بگذارد. دانش

های تحصیلی ادامه  تکالیف دشوار و تجربه شکست، احساس شایستگی بیشتری دارد و با پشتکار بیشتری به فعالیت

اه شود. این موضوع  تواند با کاهش انگیزش و مشارکت همرهای تحصیلی میدهد. در مقابل، برداشت منفی از تواناییمی

به معنای پایین بودن توانایی  در دانش آموزان تیزهوش اهمیت بیشتری دارد؛ زیرا در این گروه، عملکرد پایین لزوماً 

 .آموز باشدنیست و ممکن است بیانگر فاصله میان توان بالقوه و عملکرد بالفعل دانش

ای متقابل  مطالعه طولی، رابطه  6۸( همسو است. آنان در فراتحلیلی از  2021و همکاران )  1های یو این تبیین با یافته

به تواند خودپنداره را  ای که عملکرد تحصیلی میگونهمیان خودپنداره تحصیلی و پیشرفت تحصیلی گزارش کردند؛ 

توان احتمال داد که تجربه  تقویت کند و خودپنداره تحصیلی نیز با عملکرد بهتر ارتباط داشته باشد. بر همین اساس، می

های فرد منجر شود و این ارزیابی مثبت نیز استمرار تلاش  گیری ارزیابی مثبت از تواناییمکرر موفقیت تحصیلی به شکل

و مشارکت تحصیلی را تقویت کند. در مقابل، تجربه عملکرد ضعیف ممکن است این چرخه را در جهت معکوس شکل  

محارمه  همچنین،  دانش201۸)  2دهد.  در  استعدادهای  (  مدارس  در  پایین  تحصیلی  عملکرد  دارای  تیزهوش  آموزان 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Wu 
2. Maharmeh 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

درخشان اردن، سطح پایین خودپنداره تحصیلی را گزارش کرد و آن را از عوامل مرتبط با افت تحصیلی دانست. همسویی  

آموزان تیزهوش بیشتر  پیشرفتی تحصیلی دانشاین یافته با پژوهش حاضر اهمیت خودپنداره تحصیلی را در شناخت کم

پیشرفتی  درصد از واریانس کم  1۸کند. با توجه به اینکه مدل نهایی مبتنی بر خودپنداره تحصیلی حدود  آشکار می

 .توان یکی از عوامل مهم، هرچند نه تنها عامل، در این زمینه دانستتحصیلی را تبیین کرد، این متغیر را می

 1طور معناداری دو گروه را از یکدیگر متمایز کند. این یافته با نتایج ییلدریم و سلیکول آوری نتوانست بهدر مقابل، تاب

آوری  آموزان تیزهوش رابطه مثبت تاب( در دانش2024( همخوان نیست. ییلدریم و سلیکول ) 2020)  2( و برتون2024)

شده گزارش کردند و برتون های هیجانی، تحصیلی و اجتماعی و حمایت اجتماعی ادراکرا با خودکارآمدی در حوزه

آوری را عاملی محافظتی در برابر شرایط نامطلوب و مرتبط با موفقیت تحصیلی دانست. تفاوت یافته  ( نیز تاب2020)

توان تا حدی با تفاوت در نمونه و نوع رابطه مورد بررسی توضیح داد. در پژوهش حاضر،  حاضر با این مطالعات را می

آوری  آموزان تیزهوش بود، نه صرفاً بررسی رابطه تاببینی عضویت در دو گروه نسبتاً مشابه از دانشمسئله اصلی پیش

تر  آوری برای سازگاری با فشارها مفید باشد، اما در حضور عوامل اختصاصیبا موفقیت تحصیلی. بنابراین، ممکن است تاب

ایند یادگیری، مانند انگیزش، خودکارآمدی یا نگرش نسبت به مدرسه، قدرت تمایز آن کاهش یابد. همچنین،  مرتبط با فر

آوری میان  های شناختی و سازگاری، تفاوت تابآموزان دو گروه از نظر برخی ویژگیممکن است شباهت نسبی دانش

 .های آینده استآنها را کاهش داده باشد. این تبیین البته نیازمند بررسی در پژوهش

بینی کند،  آموزان در دو گروه را پیشطور معناداری عضویت دانشدر زمینه خلاقیت نیز نمره کل خلاقیت نتوانست به

آموزان عادی همراه بود،  های آن الگوی متفاوتی داشتند. توسعه با افزایش احتمال قرار گرفتن در گروه دانشاما مؤلفه

پذیری معنادار نبودند. این یافته  ای منفی با قرار گرفتن در این گروه داشت و سیالی و انعطافدر حالی که ابتکار رابطه

( که از رابطه مثبت خلاقیت و پیشرفت تحصیلی حمایت  201۷و همکاران )  4( و گاجدا 2023)  3با نتایج فراتحلیل اکپور 

میکرده تفاوت  است.  همخوان  تا حدودی  تنها  پژوهشاند،  که  باشد  این  از  ناشی  رابطه  تواند  عمدتاً  فراتحلیلی  های 

آموزان تیزهوش و اند، در حالی که پژوهش حاضر بر دانشخلاقیت و پیشرفت تحصیلی را در سطح کلی بررسی کرده

های خلاقیت تمرکز داشته است. بنابراین، ممکن است ارتباط خلاقیت با عملکرد تحصیلی در این گروه به نوع مؤلفه

 .مؤلفه خلاقیت و شرایط بروز آن وابسته باشد 

ها، مرتبط دانست. این  پردازی و تکمیل ایدهتوان با ماهیت آن، یعنی گسترش، جزئیمعنادار شدن مؤلفه توسعه را می

دهی  ها، توجه به جزئیات، سازمانای، مانند توضیح پاسخها با برخی فرایندهای مورد نیاز در یادگیری مدرسهویژگی

ها فرصت بیشتری برای  رو، ممکن است توانایی توسعه ایدهمطالب و تکمیل مراحل حل مسئله، همخوانی دارند. ازاین

تفسیر   نیازمند  ابتکار  منفی  رابطه  مقابل،  در  باشد.  داشته  مدرسه  محیط  در  مشاهده  قابل  عملکرد  به  شدن  تبدیل 

وزشی  های آمهای احتمالی این است که در محیطمحتاطانه است و به معنای منفی بودن ابتکار نیست. یکی از تبیین

های بسیار نو و غیرمعمول همیشه با معیارهای رایج موفقیت  مند، ایدههای قالبهای استاندارد و ارزشیابیمبتنی بر پاسخ

های متفاوت  حلآموزی که تمایل بیشتری به ارائه راهراستا نباشند. در چنین شرایطی، ممکن است دانشتحصیلی هم

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Yıldırım & Çelikkol 
2. Burton 
3. Akpur 
4. Gajda 
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عنوان  مند مدرسه هماهنگ شود. بنابراین، این یافته را بهتر است به ها کمتر با انتظارات قالبدارد، در برخی موقعیت

عنوان اثر  آموز و الزامات محیط آموزشی تفسیر کرد، نه بههای خلاقانه دانشاحتمال وجود فاصله میان برخی ویژگی

های بیشتر یا تغییر  تواند نشان دهد که صرف تولید ایدهپذیری نیز میمنفی ذاتی ابتکار. معنادار نبودن سیالی و انعطاف

ها نیز  شود و نحوه پردازش، گسترش و تکمیل ایدههای مختلف، لزوماً به عملکرد تحصیلی بهتر منجر نمیحلمیان راه

 .اهمیت دارد

یافته مجموع،  میدر  نشان  حاضر  پژوهش  کمهای  که  دانشدهد  در  تحصیلی  پدیدهپیشرفتی  تیزهوش  ای  آموزان 

نمی و  تابچندعاملی است  فقدان  به  را صرفاً  آن  در میان  توان  داد.  بودن سطح کلی خلاقیت نسبت  پایین  یا  آوری 

های خلاقیت نیز الگوهای متفاوتی  تری داشت و برخی مؤلفهشده، خودپنداره تحصیلی نقش برجستهمتغیرهای بررسی

آموزان تیزهوش نباید تنها به تشخیص توانایی شناختی محدود شود و لازم است  نشان دادند. بنابراین، شناسایی دانش

توانایی از  آنان  ادراک  برنامهنحوه  گیرد. طراحی  قرار  توجه  مورد  نیز  تحصیلی خود  تقویت  های مشاورههای  برای  ای 

های خود  بینانه از تواناییدهی ارزیابی واقعآموزان برای شکلداره تحصیلی، ارائه بازخورد سازنده و کمک به دانشخودپن

های پیشگیرانه مدارس مورد توجه قرار گیرد. همچنین، با توجه به نقش مؤلفه توسعه، فراهم کردن  تواند در برنامهمی

تواند مفید باشد. درباره ابتکار نیز بهتر است به جای  های آموزشی میها در فعالیتفرصت برای گسترش و تکمیل ایده

های تازه خود را در چارچوب اهداف  آموز بتواند ایدههای غیرمتعارف، شرایطی فراهم شود که دانشمحدود کردن ایده

 .آموزشی توضیح و توسعه دهد

آموزان دختر تیزهوش دوره متوسطه اول شهر اصفهان، تعمیم نتایج به  با توجه به محدود بودن نمونه پژوهش به دانش

های سنی دیگر، سایر شهرها و انواع دیگر مدارس باید با احتیاط صورت گیرد. همچنین، استفاده  آموزان پسر، گروهدانش

شود  آموزان قرار داده باشد. پیشنهاد میها را تحت تأثیر ادراک فردی دانشاز ابزارهای خودگزارشی ممکن است پاسخ

با نمونهپژوهش انگیزش تحصیلی، خودکارآمدی، حمایت  تر و متنوعهای بزرگهای آینده  تر، نقش متغیرهایی مانند 

ررسی کنند.  های خلاقیت بهای محیط مدرسه را در کنار خودپنداره تحصیلی و مؤلفهخانواده، کیفیت تدریس و ویژگی

تر شدن  تواند در روشنای برای تقویت خودپنداره تحصیلی میهای طولی و مطالعات مداخلههمچنین استفاده از طرح

 .پیشرفتی تحصیلی مؤثر باشدارتباط این متغیر با کم

توانایی شناختی در تبیین کم از  فراتر  به عوامل  بر ضرورت توجه  نتایج پژوهش حاضر  نهایت،  پیشرفتی تحصیلی  در 

تری داشت و به  شده، خودپنداره تحصیلی جایگاه برجستهآموزان تیزهوش تأکید دارد. از میان متغیرهای بررسیدانش

تواند به شناخت بهتر و پیشگیری از  رسد توجه به این سازه در کنار شناسایی استعداد و توانایی شناختی مینظر می

 .آموزان کمک کندپیشرفتی تحصیلی در این دانشکم

 تعارض منافع

 در انجام مطالعه حاضر، هیچ گونه تضاد منافعی وجود ندارد. 

 موازین اخلاقی

اخلاقی رعایت گردیده است. و اصول  تمامی موازین  پژوهش  این  انجام  پایان  همچنین   در  از  برگرفته  مقاله  نامه  این 

آوری و  آموزان تیزهوش با تأکید بر خلاقیت، تابپیشرفتی تحصیلی در دانشیابی کمکارشناسی ارشد با عنوان »مدل

 .خودپنداره تحصیلی« است
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 قدردانی و تشکر  

آموزان و والدین آنان که با همکاری  وپرورش، مدیران و مسئولان مدارس و تمامی دانشوسیله از مسئولان آموزشبدین

 شود. و مشارکت خود زمینه اجرای این پژوهش را فراهم کردند، صمیمانه قدردانی می

 

 منابع
آموزان: آوری تحصیلی با عملکرد تحصیلی دانش(. بررسی رابطه تاب1399جعفری، لعیا، حجازی، مسعود، و صبحی، افسانه. )

 .49–35، (3)9 شناسی مدرسه و آموزشگاه، روان .نقش میانجی معنای تحصیلی

برکاتحسن  مرضیه،  )کاویار،  مژگان.  محمودی،  و  مریم،  شهابی،  یوسف،  عملکرد  1404نسب،  در  تحصیلی  خودپنداره  نقش   .)

 .، بوشهرشناسی و مطالعات فرهنگیهای کاربردی در علوم تربیتی، روانچهارمین همایش ملی ایدهآموزان. در دانش

( احمد.  رسا،  و  علیرضا،  فرخی،  یعقوب،  مهارت 1401زارع،  آموزش  اثربخشی  خودتعیین(.  و  های  تحصیلی  خودپنداره  بر  گری 

  .https://civilica.com/doc/1532812سیویلیکا .آموزان پسرخودکارآمدی تحصیلی دانش

شناسی المللی حقوق، مدیریت، علوم تربیتی، رواندومین کنفرانس بین(. خلاقیت و عملکرد تحصیلی. در  1403زاده، ابوذر. )سلمان
 .، تهرانریزی آموزشیو مدیریت برنامه

 .35–24، 2۸شناختی، های روانپژوهش .گیری آنای نو در اندازه(. خلاقیت و شیوه13۷2عابدی، جمال. )

ای، مهناز، معمارپور آسیابان، نگار، اولادیان، سمیرا، میرنامی، علیرضا، دولتی خرطومی، مینا، قبادی داود، رامین، و تدینی،  قطره

( بازی1401پرستو.  اثربخشی  مقایسه    پذیری انعطاف  بر   تعهد  و   پذیرش  بر  مبتنی  آموزش  و  رفتاری–درمانی شناختی(. 

شناختی نوجوان دو فصلنامه مطالعات روان  .ویژه  یادگیری  اختلالات  دارای  آموزاندانش  در   تحصیلی   آوریتاب  و   شناختی
 .353–342، (1)3و جوان، 

گرایی و خودپنداره تحصیلی با توجه به نقش  (. بررسی رابطه بین کمال1390گوروئی، محمد، خیر، محمد، و هاشمی، لادن. )

 .150–13۷، 2شناختی، های روان ها و مدلروش  .کاری تحصیلی در دانشجویانای اهمالواسطه 

دانشگاه علوم بهزیستی و   .آوری در افراد در معرض خطر سوءمصرف موادبررسی عوامل مؤثر بر تاب .(13۸4)محمدی، مسعود

 .توانبخشی، تهران

  و   خودپنداره  بر  رفتاری–هیجانی –(. اثربخشی مشاوره گروهی با رویکرد عقلانی1399نفیسی، فریدون، و فتاحی اندیل، اعظم. )

 .119–106، (1)1شناختی نوجوان و جوان، دوفصلنامه مطالعات روان .پسر نوجوانان اجتماعی سازگاری
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